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Nemot véra straujo miusdienu ekonomisko un tehnologisko attistibu, arvien lielaka nozime tiek
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nostiprinat un integrét macibu procesd tadas prasmes, kas palidz izpausties jaunradei un
uznemejspeéjai, tadejadi nodrosinot pamatigu un visaptverosu $o prasmju attistibu.

Darba pirmaja dala ir izpétiti jaunradi un uznémeéjspéju raksturojosie aspekti; faktori, kas
letekmeé jaunrades un uznémeéjspéjas attistibu pirmsskola (pedagoga loma, vide, metodes un

panémieni pedagogdiskaja procesa); definéta pirmsskolas bérna jaunrade un uznéméjspéja,
apzindta jédziena struktira, veértéSanas kritériji un raditdaji, noteikti pirmsskolas bérna
Jaunrades un uznémejspéjas limeni, analizéta pedagogisko pieeju mijiedarbiba pirmsskola. Sikak
tiek apskatita rotaldarbiba jaunrades un uznémeéjspéjas attistibai un raksturots modelis bérna
Jjaunrades un uznémeéjspéjas attistibai.

Otraja dala ir sniegts ieskats pétijuma metodologija par pedagogu pieredzi jaunrades un
uznémejspeéjas attistibas procesa pirmsskola, analizéti pedagogu anketésanas rezultati, ka ari
izstradata bérna jaunrades un uznémeéjspéjas attistibas modela aprobdcijas rezultati.
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attistibai.
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PRIEKSVARDS

Jaunrade un uznémeéjspéja ipasi raksturo misdienu aktualitati un nakotnes
vajadzibu izpausmi. R. Andrejeva sava monografija analizé jaunrades un uznémejspéejas
aspektus sasaisté ar pirmsskolas izglitibas ietvaru. Bérns ir atvérts apkartejas pasaules
ietekmém un aktivi reagé uz jauno un vinu intereséjo$o, nodrosinot vajadzibu péc
pasrealizacijas TieSi pirmsskolas vecuma veidojas bérna daudzpusigas personibas
pamats, attistot caurviju prasmes, veidojot pieredzi un prieksstatus par apkartéjo
pasauli. Tas nozimé, ka izglitibas sistémai, sakot ar pirmsskolas posmu, ir janodros$ina
vide pozitivu bérna maciSanas ieradumu izveidei, kas veido spéju apgit sev
nepiecie$samo un savam vajadzibam atbilstoSo visa miza garuma.

R. Andrejevas monografija ir nozimigs ieguldijums pirmsskolas izglitibas specialistu
izpratnes pilnveidei par jaunrades un uznémeéjspéjas attistibas gaitu bérniba. Augstu
novértéjams veiktais teorétiskais parskats, kura ieklauts daudz sistematizétu teorétisko
atzinu, apkopojot un plasi analizéjot dazadus aspektus, kas veido pedagogiskos
nosacjjumus uznémeéjspéjas un jaunrades attistibai pirmsskola.

Balstoties uz jédzienu daudzpusigu raksturojumu un analizi, autore sniegusi
jédzienu “pirmsskolas vecuma bérna jaunrade un uznémeéjspéja” definiciju, paplasinot
un padzilinot to skaidrojumu.

Atziméjams autores izstradatais un aprobétais jaunrades un uznémeéjspéjas
struktirmodelis, kura pamatoti ka kritérijs, lidzas jaunradei un uznémeéjspéjai, ir
izvirzita pasvadita maciSanas.

Iegulditais darbs gan datu ieguvé, gan apstradé ir vértéjams ka apjomigs un
atziméjams ka butisks pozitivs aspekts. Pétjjuma iegiitie datu materiali ir zinatniski
nozimigi un daudzpusigi izmantojami ari turpmakaja pétnieciba.

R. Andrejevas monografija “Jaunrades un uznémeéjspéjas attistiba pirmsskola”
uzskatama par daudzfunkcionalu, teorétiski un praktiski pamatotu devumu
pedagogiskas prakses un kvalitativas pirmsskolas izglitibas virzibai.

Liepdjas Universitates
Pedagogijas un sociala darba fakultates
asociéta profesore Dr. paed. Jana Grava



IEVADS

Misdienu sabiedriba radoSums, originalitate, individualisms, bet vienlaikus ari
prasmiga sadarbiba, sekmiga stradasana komanda tiek augstu vértéta; tas ir spéjas, ko
pieprasa $is laikmets. Lidz ar tehnologiju straujo attistibu top skaidrs — ir darbibas, kur
tehnologijas krietni atvieglo un uzlabo cilveku ikdienu, tacu radoSs un inovativs
risinajums, kura tapsana ir spéts izkapt no ierasta un paraudzities uz situaciju no jauna
skatupunkta, kura tapsanas process ir daudzveidigu aspektu sintéze, vél ilgi bis cilvéka
spéju, prasmju un zinaSanu mijiedarbibas rezultats, kam tehnologiju piedavatais
produkts nevar vienlidzigi atrasties blakus.

Ka pauz OECD (2018), spéja radit jaunu pievienoto veértibu ir viena no
svarigakajam prasmém, kas individam ir nepiecieSama, lai nakotné, proti, 2030. gada,
spétu sekmigi virzities uz prieksu, neskatoties uz nenoteiktibu globalajas norisés, un
sniegt ieguldjjumu gimenes, kopienas, nacijas un sabiedribas meéroga. Spéja domat
radosi, radit jaunus produktus, pakalpojumus, darbavietas, jaunus procesus un
metodes, jauna veida uznémeéjdarbibu, socialos modelus — to visu ir iespéjams radit,
liekot lieta radoSumu, esot atvertam un gatavam izzinat (OECD, 2018). Izglitibas
sistéma, sakot jau ar pirmsskolas izglitibas posmu, veido pamatus tam, cik sekmigi
individs spés demonstrét $is prasmes. Izglitibas procesam ir jabut tadam, kas tiek
koncentréts uz So prasmju attistiSanu, lai rezultats — individa sniegums — to apliecinatu.

NepiecieSsamiba péc jaunrades un uzneémejspéjas attistiSanas izglitibas procesa nav
nosaucama par pilnigi jaunu tendenci vai nebijusSu vajadzibu, tomér uzskatams, ka $o
prasmju nozime ir pastiprinajusies un aktualizéjusies. Sauri apliukojot, jaunrade
asoci€jas tikai ar makslu; uznémejspéja — ar uznémeéjdarbibu. Tomeér Sie jédzieni ir
krietni plasaki, ka ari jaunrade un uznéméjspéja ir prasmes, ko var demonstrét un
pielietot teju jebkura nozaré; jo vairak — to pielietojums sniedz rezultatus un atbilst
laikmeta vajadzibam. RadoSumu nevajadzétu uztvert ka atsevisku, izolétu elementu
izglitibas satura istenosana; radoSuma attistiSanai ir jabut dalai no izglitibas satura,
kam tiek pievérsta pienaciga uzmaniba visa izglitibas procesa laika (Newton, Newton,
2014).

Caurviju prasmeés balstita macibu programma, kas tiek ieviesta Latvija, tiek
akcentéts, ka tiesi pirmsskolas izglitibas posma tiek likti pamati caurviju prasmém, kas
talak ir izmantojamas daudzveidigas individa darbibas jomas (Skola2030, 2019). Viena
no caurviju prasmém ir jaunrade un uznémejspéja, ko raksturo spéja radit ko jaunu,
aplikot situaciju no dazadiem skatupunktiem, uzdriksté$anas piedavat un prezentét
idejas, spéja pabeigt iesakto lidz galam (Skola2030, 2019). Nevar noliegt, ka $is ir
kompetences, kas ir bitiskas bérna turpmakajai attistibai, sp€jai mainities un
pielagoties misdienu laikmeta prasibam.

Pedagoga loma izglitibas procesa ir veidot tadu vidi un apstaklus, kas rosina
jaunradi un uznémeéjspéjas attistisanu, atlasot piemeérotakas metodes un panémienus,
nemot véra gan bérna intereses, individualas ipasibas, gan ari citu pedagogu viedokli
par bérnu jaunrades un uznéméjspéjas attistisanu, tada veida istenojot So procesu



sekmigi un izmantojot visus pieejamos resursus. Lai atbalstitu pedagogu $aja svarigaja
procesa, noderigi ir materiali, kas skaidro komplekso jaunrades un uznémeéjspéjas
jédzienu bitibu un palidz labak izprast un istenot dazadu noteicoso faktoru
mijiedarbibu.

Ir butiski, lai pedagogs ar piemeérotu metozu un panémienu palidzibu, ka ari
izpratni par konkréta vecumposma ipatnibam spéj bérnu iedvesmot darboties, palidzéet
bérnam pasam ieraudzit savu potencialu, to, cik daudz un dazadi bérns var paveikt
uzdevumu, kadi daudzveidigi risindjumi ir iespéjami, liekot lieta ari citas caurviju
prasmes, pieméram, pasSvaditu macisanos, jo Ipasi jaunradi un uznémeéjspéju. Sada
regulara darbo$anas sekmeés pilnvértigu bérna attistibu un prasmju nostiprinasanu jau
no pirmsskolas vecuma.

Pétjjuma mérkis — analizét teorétiskas atzinas par jaunrades un uznémeéjspéjas
attistibas iespéjam pirmsskolas izglitibas iestadé, izstradat un aprobét modeli bérna
jaunrades un uznéméjspéjas attistibai.

Pétijuma jautajumi:

e Kadi faktori ietekmé bérnu jaunrades un uznémeéjspéjas attistibu pirmsskolas

izglitibas iestade?

e Ka autores izstradatais modelis sekmé bérnu jaunrades un uznémeéjspéjas

attistibu?



1. JAUNRADES UN UZNEMEJSPEJAS ATTISTIBAS IESPEJAS
PIRMSSKOLA

Misdienu strauji mainigais laikmets un no ta izrieto$as prasibas aktualizé ar
bérnu izglitibu saistitos aspektus jau no pirmsskolas vecuma. Tehnologiju attistiba un
izplatiba, atrais dzives temps, arl urbanizacijas un klimata parmainu radita ietekme
demonstre, ka izglitibas procesam jau no pirmsskolas vecumposma ir jabut tadam, kas
atbilst un sagatavo bérnu esosa laikmeta aktualitatém, un ar katru nakamo izglitibas
posmu turpina $o sagatavoSanas un attistibas procesu, balstoties uz iepriekséja
izglitibas posma sekmigu ievieSanu. Citiem vardiem — pasaule globalizacijas procesu
ietekmé mainas, un cilvékiem ir jaspéj atbilstosa tempa mainities tai lidzi.

Ari OECD (2018) identifice tris galvenos izaicinajumus, ar kuriem ir jaspéj tikt gala
misdienu sabiedribai: ar klimata parmainam saistitie izaicinajumi; ar ekonomiskajiem
apstakliem saistitie izaicindjumi (nepiecieSamiba péc jauniem ekonomiskajiem un
institucialajiem parvaldes modeliem), ka ari socidlo izmainu raditie izaicinajumi
(migracija, multikulturalisms, socialas nevienlidzibas mazinasana u. c.). So iemeslu dél
izglitibas loma nav tikai sagatavot individu darba gaitam, bet gan palidzét attistit
nepieciesamas prasmes, lai klitu par aktivu un atbildigu pilsoni. Spéja formulét
jégpilnus mérkus, stradat kopa ar citiem, pat ja atskiras viedokli un uzskati, atklat vel
nebijusas iespéjas un identificét daudzveidigus risindjumus nebit ne vienkar$am
probléemam - Sos procesu nodroSinasanu OECD (2018) raksturo ka ipaSi svarigu
tuvakajos gados.

Izglitibas saturs Latvija piedzivo parmainas un tiek pielagots (Ministru kabinets,
2018), kur par ta stirakmeniem ir izraudzitas caurviju prasmes (sadalitas sesas grupas):
kritiska domasana un problému risinasana, jaunrade un uznémeéjspéja, pasvadita
macisanas, sadarbiba, pilsoniska lidzdaliba un digitalas prasmes. Mérktieciga caurviju
prasmju ievieSana macibu satura palidz bérnam labak apgit macibu vielu, sekmé spéju
risinat jaunas un nestandarta problémas, un, rezultata, iegiitas zinasanas un prasmes
tiek parnestas un izmantotas realas dzives situacijas (Olina, 2019). Tada veida tiek raditi
pieméroti apstakli, lai bérns varétu macities, praktiski darbojoties; tieSi praktiska
iesaiste un macisanas iedzilinoties veido pamatigas bérna zinasanas. Gatavu zinasanu
nodoSana, informacija, kas tiek pasniegta ka pasSsaprotams fakts — $ada stratégija
neveicina zinasanu izveidi un nostiprinasanos, tieSi otradi — zinaSanas var bit
fragmentaras un vaji nostiprinatas, kuras pécak ir griti pielietot ikdiena un realas
dzives situacijas (Olina, 2019). 1zglitibas joma ir novérojami centieni arvien pilnvertigak
un daudzpusigak radit labveligus apstaklus bérncentrétas pieejas istenoSanai, jo Si
laikmeta prasibas demonstré vajadzibu attalinaties no pierastd modela, kas ietver
pasivu informacijas parnesi (Karatas, Zeybek, 2020). Sadas izmainas izglitibas procesa
ir nepiecieSamas, jo izglitiba ienem butisku lomu visas sabiedribas attistiba.

Jaunrade un uznémejspéja — spéja radit jaunas idejas un realizét tas — ir prasmes,
kas 21. gs. ir ipasi izcelamas, jo teicami raksturo $1 laikmeta vajadzibu izpausmi. Nodala



analizéti jaunrades un uznéméjspéjas aspekti sasaisté ar pirmsskolas izglitibas ietvaru,
tiek sniegts ieskats nozimigajai lomai, ko pilda jaunrades un uznéméjspéjas attistisana
pirmsskola, ietverta jaunrades un uznémeéjspéjas definiciju analize un to dazado
raksturlielumu apskats; definéta pirmsskolas vecuma bérnu jaunrades un
uznémeéjspéja un noteikta tas struktira, izstradata pedagogiska procesa modela shéma
jaunrades un uznéméjspéejas attistibai bérniem vecumposma no 5 lidz 6 gadiem.

1.1. Bérna jaunrades un uznémeéjspéjas struktira

Pirmsskolas periods ir arkartigi svarigs individa attistiba, jo tiek veidotas
pamatipasSibas un likts pamats prasmju, kas nozimigas turpmakai attistibai un
pasrealizacijai, pamats. Pirmskolas izglitiba ir viens no galvenajiem faktoriem, kas
ietekmeé turpmako dzivi un attistibu, jo tiesi Sai perioda ir visaugstakas macisanas spéjas
(Sartkaya & Coskun, 2015). Noteikumi par valsts pirmsskolas izglitibas vadlinijam un
pirmsskolas izglitibas programmu paraugiem (Ministru kabinets, 2018) akcente, ka
pirmsskolas izglitibas saturu veido vértibas un tikumi, zinaSanas, izpratne un
pamatprasmes septinas macibu jomas un seSas caurviju prasmes, tostarp jaunrades un
uznémejspéjas prasmes, kuras veiksmigi var kombinét ari ar citam caurviju prasmém.
Tas ir butiski veicinat bérna jau no mazotnes, tada veida radot priekSnoteikumus tam,
ka bérna attistiba dzives laika norités vieglak, bérna (veldk — jaunieSa un pieaugusa)
prasmes, spéjas un zinasanas bus atbilsto$as ta briza socioekonomiskajam fonam, kas
nenoliedzami ietekmé katru sabiedribas locekli. OECD (2020) pétijuma ir atzimeéta
kvalitativas pirmsskolas izglitibas loma bérna turpmakas attistibas konteksta — ja
bérnam tiek nodrosinata kvalitativa pirmsskolas izglitibas programma jau no mazotnes,
pastav lielaka iespéja, ka $ads ieguldijjums radis labakus apstaklus bérna nakotnei,
labakas izaugsmes un attistibas iespéjas, bérnam pieaugot — $is apgalvojums ipasi
attiecinams uz bérniem, kuri nak no nelabvéeligam gimeném, jo vinu vide majas biezi vien
nenodroSina dro$us un rosinoSus apstaklus, kas veicinitu macisanos un izzinu.
G. Krumma, V. Lemosa un M. C. Ricauda (2018) pauz, ka personibas attistibas
trajektorija atstaj ietekmi uz rado$Suma potencialu — radosi bérni ir patstavigaki, ar
lielaku psihologisko noturibu, ka ari, mijiedarbojoties ar aréjas vides prasibam, sp€j
labak regulét savas emocijas. Autori secina — minéto iemeslu dél ir arkartigi svarigi, lai
izglitibas procesa izvélétie meérki un izmantotas stratégijas ieklauj ar personibas
attistibu un radoSuma rosinasanu saistitos aspektus (Krumm, Lemos, Richaud, 2018).

Atbilstosi pirmsskolas izglitibas satura istenoSanas meérkim (Ministru kabinets,
2018) uzmanibas centra ir zinatkars, radoss un dzivespriecigs bérns, kas dzivo veseligi,
drosi un aktivi, patstavigi darbojas, ieintereséti un ar prieku macas, giistot pieredzi par
sevi, citiem, apkartéjo pasauli un savstarpéjo mijiedarbibu taja. Izglitibas satura
isteno$anas merki ir ieklauta biitiska atzina, proti, par macisanos ar prieku un interesi.
Ir arkartigi svarigi nostiprinat bérna pozitivas asociacijas par macisanas procesu, jo SIS
asociacijas atstaj ietekmi uz turpmako bérna skatupunktu. Sakumskola apgitas
caurviju prasmes veido pamatu bérna macisanas ieradumiem nakotné. Miusdienas



macisanas norit visa miza garuma, tapéc nepiecieSsams rosinat bérnos $o apzinu un
attistit tadu caurviju prasmi ka pasvadita macisanas.

Pasvaditas macisanas ieguvumi ir skaidri novérojami akadémiskaja vidé, tacu
pasvadita macisanas ka caurviju prasme ari pirmsskolas izglitibas programmas sekmé
jaunrades un uznémeéjspejas attistibu. Turklat, ka konstate I. Grava un V. Pole (2021),
Sobrid sasaisté ar tadas vides nodroSinasanu, kas attista pasvaditu macisanos, tiek
runats par apzinatu un jégpilnu informacijas tehnologiju pielietoSanu jau no
pirmsskolas vecumposma - to aktualizé ari Latvijas Digitalas transformacijas
pamatnostadnes 2021.—2027. gadam (2021), kur tiek minéts, ka digitalas tehnologijas
var veicinat radoSumu un inovaciju; digitalas prasmes ka caurviju prasmes ir jaattista
visa izglitibas procesa ietvaros; vienlidzigi ir jaatzist gan macibu procesa, gan pasvaditas
macisanas rezultata iegitas zinasanas. Ari Skola2030 (2019) tiek atzimeéts, ka pasvadita
macisanas un digitalas caurviju prasmes ieklauj pasizzinas, vadibas un refleksijas
prasmes.

Secinams, ka pasvadita macisanas, digitalas prasmes, jaunrade un uznémeéjspéejas
miusdienas neeksisté atrauti viena no otras — is prasmes dabiski papildina viena otru,
to attistiSsana var notikt, izmantojot daudzveidigu darbibu kopumu, un tas ir jaspéj
prasmigi integret macibu procesa.

Jaunrade jeb radoSums, t. sk. bérnu jaunrade, literatira tiek apskatits no dazadu
nozaru prizmas, to starpa var tikt konstatétas pretrunas. Ka secina E. Jeita un E. Tviga
(2016), agrakos pétijumos jaunrade uzskatita ka rakstura ipasiba, tomér ir novérojama
tendence attalinaties no Sada redzéjuma — jaunrades biitiba un robeZzas ir plisto$akas,
jo to ietekmé socialais konteksts un vertibas attiecigaja kultira. Sis izaicinajums
pétjumos par jaunradi jau pagajusa gadsimta izskana tika ieskicéts, izvirzot $adus
jautajumus:

e kura no dazadam definicijam ir visnoderigaka, kura ir visvairak atzita;

e kura no jaunrades pétjjumu témam ir vissvarigaka nakotnei;

e kuri no dazadiem attistibas faktoriem, kas var veicinat jaunrades potenciala

realizéSanu, ir vissvarigakie (Runco, Nemiro, Walberg, 1998).

Skaidrs, ka atbildes varietu atbilstoSi tam, kadas jomas parstavim Sie jautajumi
tiek uzdoti, tadéjadi demonstréjot neviennozimigo jomas struktiiru, kas ariir janem veéra.
S1iemesla dé] ir nepieciesams noskirt butiskakos jédzienus un saistitas definicijas, tapéc,
pirms pievérsties jaunrades un uznéméjspéjas praktiskas piemeérosanas faktoriem
pedagogiskaja procesa, nepieciesams sikak aplikot $os jédzienus un ar tiem saistitos
aspektus pirmsskolas izglitibas konteksta.

Caurviju prasmes, kas uzskatamas par pirmsskolas izglitibas stirakmeni, ietver
jaunradi un uznémeéjspéju, ar to apziméjot vairaku darbibu un ipasibu kopumu. Bérns
izdoma vairakas risinajuma iespéjas ierastu darbibu veikSanai, izrada iniciativu, macas
apzinaties sevi ka aktivu un rados$u personibu, vélas apgit jaunas prasmes (Ministru
kabinets, 2018). Kompetencu pieejas macibu satura abas minétas caurviju prasmes tiek
definétas sadi: “Jaunrade ir process, kura rodas jaunas idejas, kas ir noderigas cilvekam
vai cilvéeku grupai, bet uznémeéjspéeja lauj Sis idejas istenot praksé, sasniedzot savus un



sabiedribas mérkus” (Skola2030, 2019). Jaunaja izglitibas satura radoSums ir ietverts
ne tikai jaunrades un uznémeéjspéjas caurviju prasmés, to ieklauj ari kritiska domasana
un problému risindsana, un pasvadita maciSanas. Sis kompetences macibu procesa
nepartraukti mijas viena ar otru, tapéc jaatceras, ka japilnveido ari citas caurviju
prasmes, lai attistitu jaunradi un uznémeéjspéju.

I. Briska un D. Kaléja-Gasparovica (2020) uzsver, ka jaunrade ir brivibas un
radoSuma mijiedarbibas rezultats, uznémeéjspéja ietver inovaciju, drosmi uzdrikstéties
un meéginat ko jaunu, ka ari parliecibu par saviem spéekiem. Redzams, ka ari citas
caurviju prasmes — kritiskd domasana, problému risinaSana, pasvadita macisanas — var
teicami atbalstit jaunrades un uznémeéjspéjas attistiSanu un izpausmi. Kritiska
domasana palidz paraudzities uz situaciju vai problému rupigik, ievérot nianses un
saglabat atvertibu, kas arl var lieti noderét problému risinasani, jo §Is prasmes
demonstréSana nozimé spéju radit risindjumu, izstradat modeli, nemot véra, ka
iepriekséjie risinajuma veidi, visticamak, vairs neder un nekalpo. Pasvadita macisanas
ietver spéju apzinaties individualas spéjas, prasmes un intereses un meérktiecigi attistit
tas (Briska, Kaléja-Gasparovica, 2020).

Lai gan darba sikak apskatiti tiesi jaunrades un uznémeéjspéejas aspekti, pasvadita
macisanas ir izcelama starp caurviju prasmém, jo spécigas pasSvaditas macisanas
prasmes var kalpot par pamatu sekmigai citu prasmju un kompetencu attistisanai un
izpausmei, t. sk. bérna jaunrades un uznémeéjspéjas attistibai. Ar pasvaditu macisanos
saprot proaktivu procesu pretstatd macibam ka reakciju uz pedagoga darbibam, kas
butiba ir vérsts uz konkretu mérku sasniegSanu; pasvadita macisanas ir spéja apzinaties
stipras un vajas puses darbibas meérku sasniegSanai un uzdevumam piemérotu
stratégiju pielietosana (Zimmerman, 2002). Ar pasvaditu macisanos apzimé autonomu
macisanas procesu, kur attiecigas macisanas stratégijas tiek izvelétas un pielietotas
patstavigi (Jacob, Benick, Dorrenbacher, Perels, 2020). Akcents ir uz to, ka bérns
darbibas veic iedzilinoties, lieto domasSanu, uzvedibas reguléSanu, lai sasniegtu
personiskos rezultatus macibas (Namsone, Olina, 2018). Pasvadita maciSsanas nosaka
diezgan patstavigu darbibu isteno$anu, kas vairak raksturiga pieaugusajiem (Ho, Lim,
2020).

Miisdienas ar izglitibu un izglitoSanas procesu plasaka izpratné saprot ari
nepiecieSsamas informacijas un prasmju apgisSanu ne tikai izglitibas iestadés, bet ari
arpus tam. Si iemesla dé] pasvaditas macisanas prasmju apgisana ir tik nozimiga — tas
ir prasmes, kuras, sakot apgit agrini, bérns spés izmantot ari turpmak, un tas palidzes
pilnveértigai izaugsmei atbilstosi §1 laikmeta iezimém. PaSvadita macisanas butiba ietver
spéju planot, uzsakt un izvértét savu macisanas procesu. Individs ar pasvaditas
macisanas prasmém spéj apgiit sev nepiecie$amo, jo apzinas savas macisanas vajadzibas
(Karatas, Zeybek, 2020). Citiem vardiem, pasvadita maciSanas ietver spéju pielietot
konceptus un modelus ari nebijusas, jaunas situacijas; individs daudz vieglak mak
izveidot tiltu starp uzkratajam zinasanam un realam situacijam, uznemas atbildibu par
to, ko un kad macisies, ka to apgis (Karatas, Zeybek, 2020). Lai gan §is koncepts var
§kist versts uz individualam prasmém, pasSvaditas maciSanas procesam nebiit nav jabit
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vienatné — maciSanas vajadzibu noteik$ana un piemérotako stratégiju piemeklésana var
notikt ar citu cilveku (pieméram, pedagogu) atbalstu; maciSanas var noritét,
mijiedarbojoties un esot kopa ar vienaudziem, tomér butiskakais aspekts ir tas, ka tiesi
individs nosaka, kada virziena norités macisanas un kadi ir tas atskaites punkti
(Karatas, Zeybek, 2020). Secinams, ka pasvaditas macisanas ieguvumi ir pietiekami
ievérojami un tie var sekmét jaunrades un uznémeéjspéjas attistiSanas procesu.

Pasvadita macisanas pirmsskolas vecuma grupa ir salidzino$i maz pétita, bet tiesi
§is vecumposms tiek atzists ka arkartigi svarigs pasvaditas macisanas prasmju un ar to
saistito macisanas ieradumu attistibai, ko bitu ieteicams rosinat péc iespéjas agrak
(Jacob, Benick, Dorrenbacher, Perels, 2020). Darba autore uzskata, ka bez pasvaditas
macisanas prasmém nav iespéjama bérna jaunrades un uznéméjspéjas attistiba: $o
prasmju trikuma dé] bérns nespés istenot savu radoso potencialu un sasniegt planoto
rezultatu.

Ar jaunradi saprot darbibu (procesu) un saistito rezultatu — jaunas, originalas
materialas un garigas vértibas vai idejas; jaunrade nozimé spéju pamanit un attistit
neparastas attiecibas starp apkartéjam lietam, paradibam, idejam, faktiem u.c.
(Blinkena, 2000). Jaunradi médz dévét ari par radoSumu. Saja darba daudzviet tiks
izmantots radoSuma jédziens, ar to saprotot apstaklu kopumu, kas pirmsskolas
izglitibas procesa sekmé radoSuma izpausmi un palidz nonakt lidz jaunradei jeb
darbibai, ka rezultata tiek raditas jaunas veértibas vai idejas.

Jaunrade ir komplicéts jédziens, ko var skatit no dazadu nozaru perspektivas.
S. d. Dzeims (2019) uzskata, ka jaunrade skatama divos aspektos — ka nozimigs socialas
un komunikacijas sferas un mobilitates elements, kas pirmaja gadijjuma, attiecinot uz
pirmsskolu, veicina personibas attistibu, otraja gadijjuma — veérsts uz ilgtspéjibu
(1.1. attels).

» Domasana "arpus ramjiem"

* Sp&ja paraudzities uz lietam no jauniem aspektiem
» Sp&ja biit elastigam savos spriedumos

* Prasme saskatit likumsakaribas

* Spgja darit ko jaunu

Sociala un komunikacijas
sfera

Mobilitate (individuala un « Sociala atfistiba
kOlekﬁVﬁ)  Ekonomiska attistiba

1.1. attels. Jaunrades aspekti (autores veidots péc James et al., 2019)

I. Briska un D. Kalgja-Gasparovica (2020) secinajusas, ka jaunrade ka domasanas
un motivacijas veids potenciali piemit jebkurai normalai psihei, pieméram, socialajas
attiecibas (sociala un pilsoniska joma), jo katras jaunas attiecibas ir izaicinajums.
Radosa pieeja palidz atrisinat problémas, konfliktus, izmainit pasauli vai uzlabot dzives
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kvalitati. RadoSums ir jauna un atbilstosa produkta (risindjuma) vai idejas radisana.
Izglitibas konteksta tai nav jabut “jaunai pasaulei”, bet tikai tam, uz ko tiecamies. Un
skolotaji var but tie, kas atpazist bérnu radosumu (Vincent-Lancrin, 2019).
E. P. Torancs, kurs plasi ir pétijis radoSuma jomu un izstradajis ari rado$as domasanas
testus, skatijuma jaunrade ietver spéju demonstrét elastigumu, vieglumu (plidumu),
originalitati un izstradatibu, kur:

e elastigums ir spéja parslégties no vienas ideju un domu konceptualizacijas

pieejas uz citu;

e vieglums (plidums) apzimé individa spéju radit vairakas idejas saistiba ar

konkréto konceptu vai ideju;

e ar originalitati tiek saprasta spéja radit jaunas, nebijusas idejas, ko butiba var

uztvert ka jaunrades procesu;

e izstradatiba nozimé spéju radit, papildinat un istenot idejas, tatad, tas sasaucas

ar uznémejspéjas prasmi kompetencu pieejas konteksta (Tafuri, Saracho, 2003).

O. N. Saracho (2012) atzist, ka radoSuma jédziens ir janoskir no tadiem jédzieniem
ka inteligence un talants, lai gan tiek atzits, ka tie ir savstarpeji saistiti.

Ir iespéjams noskirt atseviskus radoSuma aspektus: rado$s process, radosa
personiba, rados$s produkts (Briska, Kaléja-Gasparovica, 2020). Rado$s process ietver
spontanitati un rado$o spéju izpauSanu, kur rezultats ir jauna ideja. Saja procesa
pietiekami liela loma ir iztelei. Radoss process raisa dazadus emocionalus stavoklus, taja
ir darba un spéles elementu mijiedarbiba. Tatad, radosa procesa posmi un rezultats
(ideja) nav kontroles vai tieSas piepiles rezultats.

I. Briska un D. Kalgja-Gasparovica (2020) uzskata, ka radoSas personibas ipasibas
ir pasapzina, uzdrikstéSanas, aizrautiba, paSizpausmes un personiskas izaugsmes
motivacija (fokuss vairak uz procesu, ne rezultatu) un tolerance pret neskaidro,
sarezgito. Bérniba jaunrades potencials tiek novérots un konstatéts visiem, bet ir
skaidrs, ka kultiras normas un vide var veicinat vai traucét radoSuma ipasibu attistibu.
Tapéec pirmsskolas izglitiba ir butiski apzinat un noveértet faktorus, kas ietekmé bérna
rado$uma 1paSibu attistibu, ka ari aktivi stradat pie drosas vides un rosinosu apstak]u
veido$anas, kas mudina bérnu jaunrades izpausmi péc iespéjas daudzveidigak.

Radoss “produkts” ir rado$as darbibas rezultats, kam var konstatét novitati un
funkcionalitati. Tapat par radoSa produkta kritérijiem var izvirzit eleganci (stils,
estétiska kvalitate) un visparinamibu (“produkta” spéja tikt attiecinatam ne tikai uz
konkréto probléemu, bet ari nesaistitam problémsituacijam) (Cropley, 2011; Vincent-
Lancrin, 2019). Izzinas un pieredzes gis$ana balstitas aktivitates var palidzet veidot
apstaklus, kas rosina bérnu uz radosa produkta izstradi.

Apskatot So radoSuma aspektu nozimi un nemot véra, ka to var attiecinat ari uz
pirmsskolas izglitibas posmu, redzams, ka ir nepiecieSams samérot dazadas izglitibas
procesa dalas, lai pirmsskola sasniedzamais rezultats tiktu vérsts uz pilnveértigu
radoSuma attistiSsanu. Saja konteksta ir jamin I. Briskas un D. Kalgjas-Gasparovicas
(2020) konstateétais, proti, radoSuma sekmésana izglitiba notiek, istenojot divus meérkus:
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1) “produkta” radisana (sekundara jaunrade) un izglitojama iesaiste radoSaja

procesa;

2) radosas personas IpasSibu attistiSana (primara jaunrade).

Primaras un sekundaras jaunrades veicinasanai tiek izmantotas atskirigas
metodes, tapéc Seit ir redzams izaicindjjums sabalansét abus aspektus, lai veidotu
integréto jaunradi. Pirmsskolas pedagogiem bitu nepiecieSama S$o metozu un to
izmantoSanas iesp€ju parzinasana, pretéja gadijuma vienveidigs metozu pielietojums
ievérojami apgritina pilnvértigu minéto mérku sasniegSanu.

J. Ruscio un T. M. Amabile (1996) pétitais liecina — jaunrade vislabak izpauZzas,
kad cilveka primara motivacija balstas uz interesi, apmierinajumu, baudijumu, ka ari
konkrétais uzdevums sagada personigu izaicinajumu. Citiem vardiem, iek$§€ja motivacija
ir daudz lielaks jaunrades katalizators neka areja motivacija. Saja konteksta autori ar
iek$éjo motivaciju saprot degsmi darit kadu uzdevumu, jo tas péc butibas ir interesants,
izbaudams vai izaicino$s. Pretéji, aréja motivacija nozimeé veikt kadu uzdevumu aréja
merka labad, t. i., aréjais meérkis partop par cilvéka vienigo fokusu konkréta uzdevuma
veiks8ana (Ruscio, Amabile, 1996). Lai gan autoru veikto pétijumu dalibnieku vecums
varié no pirmsskolas vecuma bérniem lidz pieaugusajiem, uzskatams, ka minétie
novérojumi un secinajumi ir attiecinami uz darba tému: ja bérns bis ieintereséts
darbibai, ja uzdevums kliis personigi nozimigs, tiks stiprinata iekSeja motivacija radosi
veikt uzdevumu un sasniegt rezultatu.

J. Ruscio un T. M. Amabile (1996) vairaku gadu garuma ir pétijusi radoSuma tému,
ka ari ir attist]jusi savu radoSuma modeli (socialas psihologijas skatijjuma uz radoSumu).
Vinu ieskata radosas darbibas pamata ir tris komponenti: prasmes, kas attiecas uz
konkréto jomu, procesi, kas attiecas uz radoSumu, un iek$éja motivacija. Prasmes, kas
attiecas uz konkréto jomu (no anglu valodas — domain-relevant skills), apzimé individa
potencialo atbilzu kopumu, no kura tiek (vai tiks) veidota jauna atbilde, ka ari individam
pieejamas informacijas daudzums, pret kuru jauna atbilde tiks verteta. Sis informacijas
daudzums apzimé faktus, principus, viedoklus, zinaSanas par modeliem, paradigmam,
tehniskas un ipasas prasmes, kas attiecas uz konkréto jomu. Ka apgalvo autori, formala
izglitiba médz koncentréties uz faktualas informacijas parnesi. Ne tikai informacija, bet
ar1 tas, ka §1 informacija tiek organizéta, spéelé nozimigu lomu rado$aja procesa, t. i.,
zinasanas, kas tiek kategorizétas péc visparéjiem principiem, ir daudz noderigakas un
pielietojamakas radosaja procesa neka specifiski fakti ar Sauru pielietojumu (Ruscio,
Amabile, 1996).

Procesi, kas attiecas uz radoSumu (no anglu valodas — creativity-relevant processes)
aptver kognitivos (maci$anas) stilus, ko raksturo spéja izprast sarezgito un izlauzties no
ierasta; jaunu, nebijusu ideju generésanu, izmantojot heiristiskus panémienus (Lubart,
1999). Citiem vardiem, radosa darbiba jeb radoSa atbilde (iepriek§ minéta punkta
konteksta) ir iespéjama, ja individs spéj saglabat dazadus atbildes variantus péc iespéjas
ilgak, iztikt bez sevis kritizéSanas, esot “prata vétras” procesd, saredzét dazadu
informacijas kategoriju savstarpéjo saistibu un atceréties relativi lielu un detalizétu
informaciju apjomu (Ruscio, Amabile, 1996). Tatad tiek aprakstits tads darba stils, kam
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raksturiga neatlaidiba un ilgstoSsa uzmanibas veltiSana konkrétam uzdevumam
(Lubart, 1999).

Nozimiga ir atzina, ko der nemt véra pirmsskolas izglitibas konteksta — procesus,
kas attiecas uz jaunradi, ietekmé trenins vai pieredze ideju generésana; abu nosaukto
komponentu gadijuma pastav iedzimtie aspekti, kuri atstaj ietekmi, tacu ari vide ienem
ievérojamu lomu; vides ietekmes aspekti var tikt attistiti vai likti lieta, un tie ir jaattista
(Ruscio, Amabile, 1996).

Iek$éja motivacija, kas ir pats svarigakais komponents radoSaja darbiba, jo
prasmes nav salidzinamas ar iek$§€jo motivaciju; ar prasmém vien var nebit pietiekami,
lai veiktu radosu darbibu (Ruscio, Amabile, 1996).

Jaunrade ir saistita ar iztéeli, kas uzskatama par vienu no galvenajam spéjam, kas
veicina efektivu rado$a potenciala izmanto$anu, un jau no mazotnes nepiecieSsams
izmantot metodes un panémienus, kas aktivizé darbibas iztéles attistibai (Jankowska,
Karwowski, 2015). Bagata iztéle ir jaunrades pamata (Blinkena, 2000). 1ztéle ir ta, kas
dod iespéju izpausties radoSumam, norada uz radoSumu un izpausmi (ekspresivitati),
kas tiek veidota ar télu, planu, modelu palidzibu. Izteli “baro” vide, pieredze un valoda
(McKernan, 2008). Iztéle ir spéja domat par lietam, kadas tas varetu but; ta ir
izgudrojumu un inovaciju avots; spéja bagatinat racionalo domasanu; spéja domat par
iespéjamo un iespéjam — ne tik daudz par esoSo. Iztéle ir vienlidz svariga gan ar makslu,
gan zinatni saistitas aktivitatés, un ta ir jaintegré visa macibu satura (Egan, Judson,
2016).

Balstoties uz dazadu autoru (James et al., 2019, Briska, Kaléja-Gasparovica, 2020,
Cropley, 2011; Vincent-Lancrin, 2019, Ruscio, Amabile, 1996) atzinam, darba autore
secina, ka jaunrade pirmsskola ir bérna sp€ja, balstoties uz izteli un pieredzi, ka ari
mijiedarbojoties ar vidi, radit jaunas idejas. Sis process ietver spéju paraudzities arpus
ierastd ramjiem, but elastigam un saglabat atvértibu. RadoSu personibu raksturo
pasapzina, uzdrikstéSanas un motivacija. Tie$i iekSeja motivacija ir 1pasi izcelama, jo ta
nav aizvietojama vai kompenséjama ar prasmém. Iztele kopsoli ar spontanitati ir
jaunrades pamata. Jaunrades procesu pozitivi ietekmé trenins ideju generésana — Sis ir
aspekts, ko pirmsskolas izglitiba var teicami nodros$inat. Vides loma ir ievérojama, un
pirmsskolas pedagogs ar izpratni un zinaSanam var radit atbilstoSus apstaklus bérna
jaunrades attistibai.

Miisdienu socioekonomiskais fons un tehnologiju laikmeta iezimes demonstre
vajadzibu péc individiem, kas ir gatavi radoSi un aktivi realizét sevi Sada vide.
Uznémejspéju attistiSana pirmskolas vecuma ir butisks posms izglitibas procesa. Ka
pétijuma secina A. do Passa un M. J. Palinja (2011), uznémejdarbibas programmas un
izglitiba bérniem palidz attistit tadas ipasibas ka atbildibas sajita, rado$ums,
paaugstinata izpratne par apkartéjo vidi un citas. K. Smita-Héniga un G. Probstla
(2020) apgalvo, ka uznéméjspéju attistisana agrina vecumposma izglitibas procesa var
stimulét un veicinat bérna attistibas procesus. Ari OECD pétijuma M. Lakeijs (2015)
pauz, ka wuznémeéjdarbibas aspektu integrésana izglitibas procesa un macibu
programmas ir nepiecieSsama no agrina vecuma. Tiek minéts, ka vélamais izglitibas
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posms, kura tas ir jauzsak, ir pirmsskolas un sakumskolas vecuma grupa. Var secinat,
ka teorija un prakse demonstré nepiecieSsamibu veidot tadu macibu saturu, kas rada
apstaklus So prasmju attistibai, no ka izriet, ka uznéméjspejas prasmju attistisana
atbilst pirmsskolas izglitibas satura isteno$anas meérkim - zinatkars, rado$s un
dzivespriecigs bérns, kas dzivo veseligi, drosi un aktivi, patstavigi darbojas, ieintereséti
un ar prieku macas, gistot pieredzi par sevi, citiem, apkartéjo pasauli un savstarpéjo
mijiedarbibu taja (Ministru kabinets, 2018).

Uznémeéjspéju attistisana izglitibas procesa nenozimeé to pasu, ko uznémeéjdarbibas
pamatu macisana bérnam, lai gan macibu saturs, kas ir veérsts uz uznémeéjspéju
veicinasanu varétu saturét informaciju par to, ka tiek istenota uznémeéjdarbiba un ar to
saistitie aspekti, primari $aja konteksta uznémejspéju attistiSana norada uz konkrétu
ipasibu, prasmju un uzvedibas modelu veicindsanu bérna. Tie var ietvert, pieméram,
spéju bérnam pamanit pasam savu potencialu, spéju efektivi komunicét, regulét
emocijas, but elastigam, pienemot léemumus (Suzanti, Maesaroh, 2017). Par daléji
novecojuSiem var uzskatit pienémumus, ka spéja bit uznémeéjam ir tikai un vienigi
iedzimts talants, uznémeéjdarbibu nevar veikt bez pieredzes attiecigaja joma, tatad
uznémeéjspéjas nevar tikt attistitas. Lai gan nevar noliegt, ka diskusijas par to, vai
talants uznémejdarbiba ir iedzimts, vai arl tas izpauZzas, pareizaja veida attistot to,
joprojam norit, tacu vismaz pirmsskolas izglitibas konteksta ir skaidrs, ka uznémeéjspéeju
attistiSana ir pozitivs ieguldijjums bérna prasmeés un personiba neatkarigi no ta, kadu
profesiju vai nodarbinatibas formu cilvéks izvelésies istenot, klistot par jaunieti un
velak pieauguso. Ari M. Lakeijs (2015) OECD pétijjuma norada, ka uznémeéjdarbibas
aspektu integrésana izglitiba nedrikst notikt, uzlikojot So tematu Sauri, t. i., uzskatot,
ka primari jakoncentréjas uz informaciju par to, ka veidot savu uznémumu. M. Lakeijs
(2015) ieskata optimala pieeja ir atzit, ka ikviena bérna var un vajag attistit spgju un
interesi veidot pievienoto vértibu citu cilvéku laba, kas galu gala ir uznémeéjdarbibas
centrala ideja. Speja radit pievienoto vertibu ir kompetence, kas ir vajadziga ikvienam
cilvekam misdienu sabiedriba neatkarigi no konkreta cilvéka karjeras. Dibinat
uznémumu ir tikai viens no veidiem, ka radit pievienoto vértibu sabiedriba. Ari A. Hasis
(2016) norada, ka uznéemeéjdarbibas un izglitibas kombinacija var tikt izprasta un
istenota dazadi, tacu ir iespéjams identificét galvenos virzienus:

e uznemejdarbibas apgiusana izglitibas cela — tadu prasmju (pamata kognitivu) un
zinaSanu apgius$ana (gramatvediba, finanses, marketings, cilvéku resursu
vadisana utt.), kas ir nepiecieSamas, lai sekmigi parraudzitu uznémuma
darbibu;

e izglitosanas par uznémeéjdarbibu — veicina izpratni par uzpémeéja lomu un
uznéméjdarbibu ka potencialu karjeras iespéju un piemérotu nakotnes profesiju;

e uznémejdarbibas izglitiba — nozimé apgiut prasmes, kas piemit uznémeéjiem,
izkopt uznémejspéjas sevi, macities “domat ka uznemejs”, attistit tadu prasmju
un spéju kopumu ka radoSums, spéja uznemties risku, neatlaidiba un citas.

Uznémeéjdarbibas joma, taja skaita arl uznémeéjdarbibas formala izglitiba, var
kalpot par teicamu informacijas avotu, kas palidz identificét vértibu un attieksmes
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kopumu, kas veicina uznémeéjspéjas attistiSanu izglitibas procesa. L. Suzante un
S. Maesaro (2017) min vairakas kompetences, kas tiek uzskatitas par atbilstosam. Dala
no tam ir:

e spéja uznemties risku, pienemt izaicindjumus, izradit drosmi;

e spéja nepadoties gritibas, spéja rast alternativus veidus, ka nonakt pie mérka,

bit elastigam;

e spéja demonstrét radosumu — domasana “arpus ramjiem”, spéja nakt klaja ar

jaunu un nebijusu risindjjumu — tadu, kas atskiras no jau esosa;

e inovacija, jaunrade — spéja likt lieta radoSumu, lai sniegtu risinajumu

problémam un raditu iespégjas, uzlabojumus;

e komunikacijas prasmes — spéja aktivi komunicét, biit komunikablam, iejusties

cilveku grupa, stradat kopa ar citiem viena grupa;

e uz ricibu véersta attieksme — iniciativas izradiSana, spéja rikoties, arl pirms

notiek kads nevélams notikums, spéja but proaktivam,;

e gataviba ieguldit darbu — uzvediba, kas demonstré individa sp&ju un gatavibu

pabeigt iesakto lidz galam, parvarét procesa gaita sastaptos skerslus.

Saja vertibu un attieksmes kopuma var ieraudzit nosaciti pretéjus lielumus,
pieméram, spéju biut gan neatkarigam, izradit lidera iezimes, gan spéju sadarboties ar
citiem, likt lietd radoSumu, bet saglabat arl sasaisti ar realitati (Suzanti, Maesaroh,
2017). Tacu tiesi Sie nelielie kontrasti ir tie, kas veicina daudzpusigu attistibu, tiesi
$adus kontrastus var sastapt uznémeéjdarbibas vide, uznémeéju raksturojuma.

Apkopojot iepriek§ minéto, uzneémeéjspéja butiba nozimé realizét rado$as idejas
(Skola2030, 2019). Ta ir spéja radit un istenot ko jaunu, citddu un nebijusu radosas
domasanas procesa un inovativu darbibu (jaunrades) rezultata (Suzanti, Maesaroh,
2017). Ta ir kompetence, kas palidz radit pievienoto vértibu apkartéjiem cilvekiem
(Lackéus, 2015).

Definiciju analize liecina, ka jaunrade un uznémeéjspéja ir komplicéti jédzieni un,
aplikojot to no dazadiem rakursiem un dazadu pétnieku secinata, ir iespéjams git
ieskatu par to, cik daudzi procesi, prasmes, personibas kompetences sekmé jaunrades
un uznémejspéjas attistibu un izpausmi.

Balstoties uz jédzienu jaunrade un uznémeéjspéja analizi, autore formulgjusi
definiciju: pirmsskolas bérna jaunrade un uznémejspéja ir prasme radit jaunas
idejas un meklét alternativus risindjumus to istenosanai, gataviba darboties
un pabeigt iesakto, parvarot skerslus un izradot iniciativu.

Pastav daudzi mainigie lielumi, kurus pirmsskolas izglitibas pedagogam ir jaspéj
harmoniski kombinét, lai iegiitu cerétos rezultatus, ar rezultatiem saprotot sekmigu un
prasmigu bérnu jaunrades un uznémeéjspéjas attistiSanu. Misdienu vidé un
tehnologiskaja laikmeta sava zina tiek demonstréts, kadi individi ir nepiecieSami
Sodienas un nakotnes sabiedribai, tapéc jaunrades un uznémeéjspéjas prasmju
veicina$anai bérna ir bitiska nozime. D. Okonors (2012) un M. Lakeijs (2015) uzskata,
ka jaunrades un uznémeéjspéjas attistiS8anai ir janorit no agrina vecuma, proti,
pirmsskolas vecuma. Skola2030 projekta tiek izceltas caurviju prasmes, kur katra no
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prasmém (pieméram, kritiskd doma$ana un problému risinaSana, jaunrade un
uznémejspéja, pasvadita macisanas) mijiedarbojas ar citam, darbs ar kadu no tam
rezultéjas ar uzlabojumiem ari citas prasmes.

Jaunrades un uznéméjspéjas veicinasana ir vairaku faktoru kombinacija, kas
ietver plasu darbibu spektru — sakot ar intereses “iekustinasanu” bérna, prasmju
apgusanu (pieméram, pasvadita maciSanas u. c.), kas velak palidzes radosaja izpausme,
beidzot ar vides nodrosinasanu, kura bérns spéj generéet idejas un saglabat spontanitati,
ka ari koncentréties un turpinat iesaktas idejas realizeésanu. Tiek uzskatits, ka radosais
potencials piemit ikvienam bérnam, tapéc So un citu faktoru mijiedarbiba pedagogiskaja
procesa nosaka to, kada meéra bérns spés lauties radosajam plidumam, ki vide atbalstis
bérnu un radis telpu vairakkartigiem méginijjumiem istenot $o potencialu. Pedagoga
uzdevums veicinat jaunrades un uznémeéjspéjas attistibu ir jauzliko ar pietiekamu
atbildibu, jo $is uzdevums patiesi ietver daudzu faktoru vienlaicigu pielagosanu realas
situacijas apstakliem un vajadzibam.

Vel arkartigi svarigi ir neuzlikot uznémeéjspéju attistisanu ka $auru specializaciju.
Tiesi otradi — ir jaatzist, ka uznémeéjspéju veicinasana sniedz vértigu pienesumu ikviena
bérna attistibas cela. Uznémeéjspéjas ir ciesi saistitas ar radoSuma izpausmi, tapéc ari
$aja konteksta ir jaspéj novertet apkartejas vides ietekmi un aktivi javeido tadi apstakli,
kas rosina %0 spéju izpausmi.

Secinams, ka jaunrades un uznémeéjspéjas attistiSanas jautajumi ir jauztver
kompleksi, novértejot atsevisku komponentu ietekmi un vienlaikus stradajot pie to
mijiedarbibas veicindaSsanas — tada veida var tikt panakta pilnvértiga un efektiva
jaunrades un uznémeéjspejas rosinasana, sakot ar pirmsskolas izglitibas posmu, kura
laika ir svarigi palidzet bérnam realizét vina radoso potencialu.

Balstoties uz literatiras analizi un vairaku autoru atzinam (Vincent-Lancrin,
2019; Suzanti, Maesaroh, 2017; Briska, Kaléja-Gasparovica, 2020; Grava, Pole, 2021;
James et al., 2019; Karatas, Zeybek, 2020), autore ir izstradajusi jaunrades un
uznémejspéjas attistibas struktiras modeli pirmsskola, kas akcenté galvenos
teoretiskaja dala apskatitos jaunrades un uznémeéjspéjas kritérijus un attiecigas pazimes
(raditajus), kas tiks izmantotas empiriskaja péetijuma (1.2. attéls).

1.2. attéla redzamaja jaunrades un uznémeéjspejas struktirmodell akcentéti tris
kritériji — lidzas jaunradei un uznéméjspéjai ir ieklauta pasvadita macisanas. Caurviju
prasmju attistiSana nenotiek atrauti, tieSi otradi — caurviju prasmes papildina viena
otru. Ieguldot resursus, lai attistitu kddu no caurviju prasmém, uzlabojumi un ieguvumi
ir sagaidami ari citu prasmju izmantoSana un demonstréesana. Pasvadita macisanas tika
izveléeta ieklau$anai Saja modeli. Ka secinams no literatiiras analizé apskatita, spécigas
pasvaditas macisanas prasmes atbalsta to ipasibu un spéju izpausmi, kas saistamas ar
jaunrades un uznéméjspéju. Pasvadita maciSanas ir uzskatama par jaunrades un
uznémejspéjas attistidanas stirakmeni, jo pasvadita macisanas nosaka, ka individs
apzinas savas spéjas, intereses, macisanas vajadzibas, spéj noteikt, kada virziena ir
javirza macisanas (meérktieciga darbiba), demonstré motivaciju, kas izriet no savu
intere$u apzinasanas.
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1.2. attels. Jaunrades un uznémeéjspéejas strukturmodelis (autores veidots)

Pasvaditas maciSanas nozimi akcenté misdienu vides raksturojums — vide strauji
mainas, pastav liela nenoteiktiba, ta ir sarezgitu un neviennozimigu procesu un
jautajumu pilna. Nemot véra $os apstaklus, maciSanas norit visa miza garuma. Tas
nozimé, ka izglitibas sistémai, sakot ar pirmsskolas posmu, ir jasagatavo individs ar

ar spéju apgiit sev nepiecieSamo un savam vajadzibam atbilsto$o visa miiza garuma. So
ieradumu, spéju un uzvedibas mode]u kombinacija palidz individam bit patstavigakam,
kas musdienu straujaja dzives ritma ir ne tikai prieksrociba, bet butiba vajadziba.




5—6 gadus vecs bérns piedzivo daudzas parmainas, paplasinas vina fizisko un
mentalo spéju robezas. Bérns pakapeniski apgiist spéju vértét sevi un citus, veidojas
vina paSapzina. Mérktiecigi realizéjot pirmsskolas izglitibas saturu, ir nepieciesams
izmantot to potencialu, ko sniedz $is vecumposms — ir iespgjams veidot pozitivus
ieradumus, attistit spéjas, prasmes, domasanas modelus, kas liks pamatus jaunrades
un uznémeéjspéjas attistiSsanai un izpausmei. Var uzskatit, ka pasvadita macisanas ka
caurviju prasme ir atbalsta punkts veél sekmigakai jaunrades un uznémeéjspéjas
attistibai.

1.2. Bérna jaunrades un uznémeéjspéejas attistibu ietekmeéjosie
faktori

Pedagoga loma un ieguldijjums bérna jaunrades un uznémeéjspéejas attistiSsana ir
ieverojams. Pedagogs veido un regulé vidi, kura bérni pavada véra nemamu laika posmu
un apgust lietderigas prasmes visai dzivei. Nenoliedzami pirmsskolas izglitibas process
ir komplekss un daudzslanains, tas piedzivo dazadas izmainas laika gaita. So iemeslu
dél nepieciesams sikak aplikot pedagoga lomu. Var izskirt vairakus aspektus, kas var
butiski ietekmét pedagoga sniegumu $aja konteksta — kada ir pedagoga personiba,
parlieciba un uzskati, kadas kompetences un panémienus pedagogs ir apguvis un
izmanto mijiedarbiba ar izglitojamajiem.

T. Sembergera un S. Cotara Konrada (2022) anketéja 366 pirmsskolas izglitibas
pedagogus un pedagogu asistentus Slovakija un pétija vinu visparigos uzskatus par
radoSumu, ka arl konkréti par bérnu radoSumu. legiitie rezultati liecina, ka mazliet
vairak neka puse respondentu (51,1 %) piekrita visparigam apgalvojumam, ka
radoSums ir iedzimts, taCu, taujati tieSi par bérnu radoSumu, lielaka dala (74,4 %)
piekrita apgalvojumam, ka visi bérni ir radosi; turklat teju visi respondenti (91,7 %)
piekrita apgalvojumam, ka dazi bérni ir radosaki par citiem, ka ar1 75,8 % respondentu
nepiekrita apgalvojumam, ka bérna rado$ums nevar tikt attistits (Semberger, Cotar
Konrad, 2022). lelukojoties pétjjuma kvantitativajos rezultatos, secinams, ka pedagogi
atzist, ka bérnu rado$uma pakape var atskirties, ka ari bérnu radoSums var tikt attistits
un veicinats. Autores atzimé, ka atbildés varéja konstatet atskiribas starp pedagogiem
un pedagogu asistentiem, ko var skaidrot ar pienémumu, ka pedagogu izglitibas limenis
atskiras kompetencu zina, ka ari taja, cik atverti un elastigi (vai tiesi otradak — Sauri un
macibu satura ierobeZoti) pedagogs uztver bérnu (Semberger, Cotar Konrad, 2022).
Tapeéc ne tikai pedagoga parlieciba un uzskati ir svarigi, bet ari vina uzkrata profesionala
pieredze un apgutas kompetences.

Ar1 pedagoga personibas aspektiem ir ietekme uz bérna attistibas procesu. Var
piekrist S. Tatalovica Vorkapica (2012) secinatajam, ka ir nepiecieSams veikt un
turpinat pétjjumus pirmsskolas pedagogu personibas raksturojuma joma, liekot talka
aktualas un iespéju robezas misdienigas personibas iezimju teorijas. Autore sava
pétyjuma par pirmsskolas izglitibas pedagogu personibas raksturojumu pielietoja Hansa
Aizenaka personibas dimensiju teoriju un “Liela piecinieka” (no anglu valodas — Big
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Five) modeli. Aizenaka teorija ietverta ekstraversijas-introversijas, neirotisma-
emocionalas stabilitates, ka ari psihotisma dimensija. “Liela Piecinieka” modeli ir $adas
personibas dimensijas: emocionala stabilitate, ekstraversija, labveligums, apzinigums
un atveértiba pieredzei (Tatalovi¢ Vorkapié, 2012). Analizéjot datus par pirmsskolas
pedagogém, tika secinats, ka vinam lielaka meéra raksturiga emocionala stabilitate,
labveligums, apzinigums un atveértiba pieredzei , salidzinot ar kontrolgrupas datiem.
Psihotisma limenis ir lidzigs kontrolgrupai. Neirotisma limenis no abu personibas
teoriju skatupunkta bija zemaks pirmsskolas pedagogu grupai (Tatalovi¢ Vorkapid,
2012). Rezultatus var skaidrot ar to, ka Sis profesijas biitiba pieprasa to, lai pedagogs ir
komunikabls un elastigs sava ikdienas darba procesa; zemaku neirotisma limeni pamato
fakts, ka pirmsskolas pedagoga ikdiena ietver daudz kustibu un fizisku aktivitasu, kas
attiecigi mazinot neirotisma izpausmes (Tatalovi¢ Vorkapié, 2012). Si pétijuma
konteksta ir skaidrs, ka nepiecieSams pievérst uzmanibu pedagogu personibas
raksturojuma aspektiem gan no vides, gan darba kultiras, gan citu faktoru
skatupunkta.

Izglitibas joma ir viena no tam, kas tiek ciesi uzraudzita un kontroléta. Pedagoga
profesija ir reglamentéto profesiju vidi. Vienlaikus ir svarigi, lai pedagogs pielieto savu
radoSumu macibu procesa, kam attiecigi ir ietekme ari uz audzéknu rado$umu un
iesp€jam to attistit. G. Sali un A. Koksala Akjola (2015) pétjjuma par pirmsskolas un
pamatskolas skolotaju un vinu audzéknu radoSuma limena savstarpéjo saistibu,
izmantojot E. P. Torrance izstradato metodologiju, tika konstatéta pozitiva sakariba
starp pedagogu kopéjo radoSuma limeni un audzéknu rezultatiem originalitates un
viegluma (pladuma) kategorijas, kas apliecina ari citos pétijumos (Ddu-Gaspar, 2013)
secinato — pedagogu radosums, pedagogu attieksme pret radoSumu ir ciesi saistita ar
audzéknu demonstréto radoSumu, kas ir Joti butiski cela uz radosas bérnu personibas
attistiSsanu. G. Sali un A. Koksala Akjola (2015), O. Duu-Gaspara (2013) uzsver, ka ir
nepiecie$ams, lai pedagogi jau sava izglitibas procesa apgist metodes, kas veicina bérnu
radoSumu, gan ari pielieto apgiitas zinaSanas profesionalajas gaitas. Zinama meéra var
apgalvot, ka bérnu radoSuma sekmeésSana sakas jau pedagogiskas izglitibas programmas
apguves laika.

Ar atsevisku pétijumu analizi tika demonstréts, cik daudzi faktori tiesa vai netiesa
veida var ietekmét pedagoga sniegumu, kada meéra pedagogs spéj sekmét bérnu
radoSumu. Personibas iezimes, uzskati, parlieciba un attieksme, iegita izglitiba un
profesionala pieredze, darba vide un izglitibas iestades iekseja kultiira, profesionalas
kvalifikacijas celsanas pasakumu kopums — gan §ie, gan citi faktori ietekmé pedagoga
spéju veicinat bérna radoSumu konkréeta situacija. Ir jaapzinas $o faktoru ietekme un
mijiedarbiba, lai pilnvertigi veiktu izglitibas satura ieviesanu.

Ministru kabineta noteikumos nr. 716 (2018) noradits, ka, organizéejot pedagogisko
procesu, izglitibas iestade nodrosina atbalsto$u vidi bérna un pedagoga sadarbibai. Tas
apliecina, cik butisks pirmsskolas izglitibas posma ir vides faktors, ko attieciga izglitibas
iestdde un pedagogi nodrosina ar meérktiecigi vérstu darbibu kopumu. Apskatot
Ministru kabineta noteikumos nr. 716 (2018) izstradatos pirmsskolas izglitibas satura
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meérka IstenoSanas principus, secinams, ka vides aspektiem tiek pievérsta uzmaniba,
proti, ar macibu vides raksturojumu tiek demonstréta virziba uz bérna attistibu un
macibas veicino$u vidi, kas tiek nodrosinata izglitibas iestades telpas un teritorija
(Ministru kabinets, 2018).

Ministru kabineta noteikumos nr. 716 (2018) tiek izdalita izglitibas iestades fiziska
un sociali emocionala vide, kas tiek raksturota ka piemérota ikvienam bérnam, taja
skaita bérniem ar funkcionaliem traucéjumiem. Svarigi, lai fiziska vide bitu drosa,
daudzfunkcionala un érta, kura bérni var darboties kopa, grupas vai individuali. Tas
nozimé, ka jabut izveidotiem macibu centriem vai organizatoriskajam zonam un
jaizstrada bérniem saprotamas norades, lai bitu nodrosinata viegla piekluve macibu
lidzekliem, priekSmetiem un citam vietam, kas veicina macibu apguvi, jabut vietai
kustibam un atpuatai. Izglitibas iestades un tas teritorijas fiziskajai videi vél ir jabut
estétiskai, atbilstosai higiénas normam un nodros§inatai ar aprikojumu daudzveidigam
kustibu aktivitatem.

Sociali emocionalaja vide bérnam jajutas drosSi. Tas rosina savstarpéju uzticé$anos
un cienu, vélmi palidzét un atbalstit maciSsanas procesa un personiskajas gritibas. Tiek
veidotas specialistu grupas, kas atbilstoSi bérna vajadzibam sniedz pedagogisko
palidzibu un koordiné psihologisko un socialo atbalstu, iesaistot bérna vecakus,
pedagogus un mérkgrupas dalibniekus (Ministru kabinets, 2018).

Pedagogam ir mérktiecigi javeido vide, kas rada bérnam iespéjas apgut un attistit
jaunrades un uznémeéjspejas prasmes, ko var istenot vairakos veidos, pieméram,
sniedzot bérnam iespéju izvéléties, piedavajot jaunus materialus rados$ai darbibai un
izpétei, mudinot eksperimentét, arl iesaistot bérnus lomu sadalé un scenarija veidoSana,
spéléjot teatri u. c. (Skola2030, 2019). Béerna mijiedarbiba ar vidi ir butisks faktors bérna
radoSas izpausmes un attistibas procesa, un pedagoga ieguldijjums atbalsto$as vides
izveidé ir augstu vértéjams.

Ari arzemju autori ir pétijjusi vides faktoru nozimigumu veiksmigai macibu procesa
isteno$anas gaitai. Rosinosa vide rada saturigu bérna maciSanas pieredzi, kas rezultata
labak sagatavo bérnu turpmakajai dzivei, taja skaita pieaugusa gaitam (Robson,
Mastrangelo, 2018), citiem vardiem, atbilsto$sa macibu vide, kas saskan ar bérna
attistibas vajadzibam un spéjam, rada pozitivu ietekmi uz bérna attistibu (Karlidag,
2021). Jo jaunaks bérns, jo lielaka ir motorikas un kognitivo prasmju saistiba ar
apkartéjo vidi (Knauf, 2020). Macibu vide, kas ir vérsta uz piederibas sajutas,
sasnieguma (veikuma) un pasveértibas apzinas veicinasanu, ka ari bailu sajitas
mazinasanu, sekmé pozitivas bérna emocijas (Johnston et al, 2019). Z. Dere (2019)
uzsver — ir svarigi, lai pedagogi nodroSina bérniem rado$u un rosinosu vidi pirmsskolas
izglitibas posma, jo radosa vidé bérni nebaidas klidities un izméginat ko jaunu, ka ari
uznemties ar to saistito risku. Vel Z. Dere (2019) akcente, ka pedagogiem ir janodrosina
daudzveidigi un bagatigi materiali, kas attiecigi raisitu bérnu izteli un atbalstitu
rado$uma izpausmi.

Papildinot G. Slusniene (2019) pétijuma akcenté, cik svarigi ir attistit bérna
apzinatibu par apkartejo vidi, jo S1 prasme ir saistita ar emocionalo inteligenci, rezultata
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atbalstot pilnvértigu un visaptverosu bérnu attistibu. Citiem vardiem, emocionala
inteligence ir saistita ar bérna spéju atsaukties un mijiedarboties ar vidi vinam apkart.

Aplikojot vides faktoru nozimigumu no cita skatupunkta, B. Lians,
M. Kristiasans, R. Fitrija (2018) secina, ka situacijas, kuras bérnam ir ierobeZotas
iespéjas, ka istenot konkréto aktivitati, jeb vide ar ierobeZotas izvéles iesp&jam
neveicina, bet tiesi pretéji apslapé bérnu jaunradi; ari apzinati veidoti konkurences un
sancensibas apstak]i grauj bérnu radoSuma izpausmi. Citi apstakli, kuri kavé Sis
izpausmes, ir bérna zinatkares ierobeZzo$ana, bailu un kauna emociju izraisisana bérna,
destruktiva kritika bérna virziena (Lian, Kristiawan, Fitriya, 2018). Vairaki no
minétajiem apstakliem tiesi vai netiesi norada uz vides raksturojumu — gan ierobeZzota
aprikojuma vai materialu izvéle fiziskaja vidé, gan emocionala vide, kas nesignalizé par
cienu un uzticésanos. Secinams, ka vide atstaj ietekmi uz bérna radosajam izpausmém
un attistibu kopuma.

Rosino$a, riupigi iekartota fiziska vide nodroSinas bérnam drosu vietu, kur aktivi
macities un veikt paSiem savus atklajumus; atbilstosa fiziska vide veicina pasvaditu
macisanos (Knauf, 2020). Par pozitivu un macisanos rosinosu fizisko vidi uzskatama
tada, kura ir atsauciga, t.i., bérns var patstavigi mijiedarboties ar fiziskas vides
parliecibu par savam spejam. Patikama fiziska vide ar labu apgaismojumu un labveligu
akustiku (minimala trok$nu emisija) tiek uzskatita par tadu vidi, kas veicina bérna
attistibu. Pardomats interjera dizains pozitivi ietekmé bérna kognitivo attistibu, ka ari
uzvedibu un iesaistes limeni (Knauf, 2020).

Ne velti vides aspektiem ir nozimiga loma ari alternativas pedagogijas pieejas.
Pieméram, Redzio Emilia pieeja, kuru péc Otra pasaules kara izstradaja un attistija
Loriss Malaguzi kopa ar bérnu vecakiem RedZio Emilia regiona Italija, pastiprinatu
uzmanibu pievérs vides aspektam pirmsskolas izglitibas posma. Viens no Redzio Emilia
pieejas sturakmeniem ir princips “vide ka tresais skolotajs”, kur vides loma tiek atpazita
un augstu novertéta, jo ta kopa ar vecakiem un pedagogiem izglito bérnu (Cadwell,
1997). 51 pieeja akcenté to, ka vide nav tikai vizuala forma, bet kas vairak. Pedagogam
ir japievers uzmaniba un jarada daudzveidigi apstakli tam, lai vide “uzrunatu” bérnu un
rosinatu mijiedarbibu (Strong-Wilson, Ellis, 2007). Ka raksta T. Stronga-Vilsone un
J. Elisa (2007), bérni visvairak noverté iespéju socializéties, radoSas izzinas vai
pasizzinas iesp€ju savas milakajas vietas. Plasaka meéroga vieta ka tada ir jégas,
piederibas un identitates avots bérnam, liela méra pateicoties tam savstarpéjam
attiecibam, kas radusas un attistijusas saistiba ar konkréto vietu. Tatad ir skaidrs, ka
vide ir ne tikai vieta, kur atrodamies, bet ari cilvéki mums apkart, tapéc vietas un
cilvéku savstarpéjo saistibu nevajadzétu novertét par zemu.

Ari Montessori alternativaja pedagogija butisku lomu ienem vide. Marijas
Montessori izstradata pieeja un metodika 20. gs. sakuma nav zaudgéjusi savu aktualitati
miusdienas, tieSi otradi, ta iegust arvien plasaku atpazistamibu un popularitati.
Montessori uzsver pieauguso pienakumu radit tiltu starp vinu un bérna pasauli. So
pienakumu teicami istenot palidz speciali sagatavotas vides princips (kur bitiski ir
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Montessori materiali), tada veida nodrosinot tadus apstaklus (vidi), kur pieauguso
pasaule ir rokas stiepiena no bérna neatkarigi no ta, kada attistibas faze bérns tobrid ir
(Montessori, 1976). Ir janem veéra vairaki nosacijumi, iekartojot sagatavotu vidi: tai jabut
estétiski un praktiski patikamai no bérna skatupunkta, bet vienlaikus jaatspogulo
kartiba un noteikumi (sistéma); sagatavotai videi ir jastimulé bérna interese jégpilnam
aktivitatéem, kas palidzetu bérna attistibas cela; videi jabiut iekartotai ta, lai bérns var
izpildit §is aktivitates péc savas izpratnes un sava tempa. Visparéjs princips, kas
jaisteno, ir tas, ka bérnam sagatavotaja vidé ir jajitas komfortabli. Veidojot $o vidi,
bérna iespéjas un ierobezojumi ir janem véra (Montessori, 1976). Visbeidzot, sagatavota
vidé atrodas ipasi veidoti un atlasiti materiali, kas palidz bérnam iegit konkrétu
pamata pieredzi atbilstosi attiecigajam attistibas posmam (Montessori, 1976).

Augstak aprakstitais ieskicé seSus pamatprincipus, kas veido sagatavotu vidi. To
batibu Isuma var apkopot $adi:

e kustibu un izvéles briviba (patstavibas attistiSana);

e struktira un kartiba (veids un seciba, ka izmantot macibu materialus);

o estétiskais skaistums (t. sk. patikama atmosfera);

e daba un realitate (dabisku, istu materialu izmantoSsana, brivdabas pedagogija,

kontakta ar realitati veido$ana);

e socialas vides nodrosinasana (grupa ir dazada vecuma bérni, tiek raditi apstakli

bérnu savstarpéjai mijiedarbibai);

e intelektualas vides nodros$inasana (macibu materiali rosina proaktivu

macisanos) (Lillard, 2011).

Var secinat, ka ari Montessori pedagogiskas pieejas skatijuma vide ir uzskatama
par pedagogu bérnam — ja vide ir atbilstoSi sagatavota, bérns var macities un izzinat
patstavigi, balstoties uz vidi sev apkart.

Apskatot vides aspektu nozimi no cita skatu punkta, ir jabut parliecibai, ka vide ir
pietiekami rosino$a un labi organizéta, bet ne parlieku stimuléjosa, kas var atstat
negativu iespaidu uz bérna uzvedibu un gatavibu macities, rezultata ari uz radosuma
izpausmi. Lai gan viediericu un citu tehnologiju lietoSana tiek saistita ar parslodzes
radiSanu bérnos, ari vairaki vides aspekti (vai to kombinacijas) var but parlieku
stimuléjosi bérniem. Krasainas un sensoriem bagatas rotallietas, rotajumi, mébeles,
virsmas un tekstilijas tiek izvéletas, lai rosinatu bérnu darboties, tada veida stimuléjot
vinu attistibu, tacu pastav robeza, kuru parkapjot, apkartne kliust parlieku stimuléjosa
un krasaina bérna uztveré un novérS$ uzmanibu (Stern-Ellran et al, 2016). Petijumi
liecina — ja virsma, uz kuras bérns spéléjas, ir vairakas krasas un parlieku kosSa, biezak
ir novérojamas grutibas noturét uzmanibu spélgjoties, bérni biezak izrada
neapmierinatibu, proti, parlieku liela krasu daudzveidiba tuva redzes laukad bérnam
traucé (grutibas satvert rotallietas vai pat to dalu pazaudésana) un liek izvéléties
piespiedu pozu, kas palidzétu parvarét gritibas (pieliekt galvu tuvak galdam) (Stern-
Ellran et al, 2016). Apskatot So pieméru, kas demonstre, ka fiziskas vides aspekti var
traucet bérna rado$ajam izzinas procesam, ir skaidrs, ka piemeérotas vides veidosana un
uzturesana pirmsskola ir nozimiga.
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Paaugstinats trok$nu limenis un loti liels bérnu skaits, radot prieksstatu par
atrasanos bara, var izraisit parlieku stimuléjosas vides apstaklus (Zigler, Gilliam,
Jones, 2006). Ka apkopojis G. V. Evans (2006), loti liels bérnu skaits pirmsskola bremzeé
bérnu savstarpéjo sadarbibu; kombinacija ar zemu rotallietu pieejamibu ir novérojams
paaugstinats agresijas limenis; liela bérnu skaita koncentracija rotalu zonas rezultéjas
ar izklaidigu uzvedibu. Ari vides troksni ir labi zinams kairinatajs, kas var noverst
uzmanibu (Evans, 2006).

Ka atklaj M. A. Rida (1996), minimalisms vai arkartigi sarezgiti vides elementi,
tatad galejibas, ir tas, kas atstaj negativu iespaidu uz bérnu uzvedibas un sadarbibas
prasmju attistibu. No ta izriet atzina, ka, ievérojot mérenibu un apzinatibu par vides
risku potencialo ietekmi, pirmsskolas izglitibas iestades darbinieki var veiksmigi
novértét vidi un veikt pardomatus lémumus attieciba uz telpas izmantotajam
dekoracijam, krasu gammas un apgaismojuma izveéli.

Ne tikai fiziskas vides aspekti var atstat ietekmi uz jaunrades procesu pirmsskolas
izglitibas posma, ari emocionala vide nosaka bérna iespéjas vispusigi attistities. Seit
jamin, ka sociali emocionalo vidi veido ne tikai izglitibas iestade un tas personals, bet arl
citi bérni un ta vide, no kura bérni nak (gimene, kultiira, ar tam saistitas vertibas utt.).
Krumma, V. A. Filipeti, un M. Gutereza (2018) pauz, ka socialie un kultiuras faktori var
ietekmét saikni starp informacijas struktiru un radoSumu, proti, gimenes, kuras
bérniem lauj brivi darboties un spéléties, komunikacija ir atvérta un nepiespiesta, aug
radosaki bérni, salidzinot ar tam gimeném, kur $adu darbibu brivibu un komunikacijas
atvertibu nenodrosina vai neatbalsta.

Stradajot ar pirmsskolas vecuma bérniem, var novérot, ka vide ietekmé katru
bérnu. Apskatitie vides aspekti demonstré, cik nozimiga ir vides ietekme un cik
daudzveidigi var izpausties 81 ietekme.

Izglitibas psihologa Roberta Ganjé izstradatais macibu plano$anas modelis ietver
devinu nodarbibas notikumu principu, kas tiek izmantots pedagoga mérktiecigi
planotajam macibu situacijam un veicina sekmigu macibu procesu. Modelis ietver Sadas
darbibas:

e pievérst uzmanibu;

¢ komunicét sasniedzamos rezultatus;

o aktivizét iepriekséjas zinasanas;

e piedavat jaunu informaciju;

e virzit un atbalstit macisanos;

e dot iespéju lietot jauno informaciju;

e sniegt atgriezenisko saiti;

e noveértét sniegumu;

e sekmeét parnesi, visparinasanu (Usca, Olina, 2020).

Redzams, ka $is modelis var tikt aplikots ari no trisdaliga stundas planosanas
modela prizmas, kas izdala aktualizaciju, apjégsanu un refleksiju (nostiprinasanu),
proti, aktualizacijas dala ietver pirmos tris Ganjé macisanas notikumus, tada veida
sagatavojoties macibu procesam, apjégSanas dala aptver 4.—7. maciSanas notikumu, kur
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notiek aktivs macibu process un, visbeidzot, refleksija (nostiprinasana) satur atlikusos
divus macisanas notikumus péc Ganjé modela, nostiprinot apgito un veicinot zinasanu
parnesi.

Balstoties uz Ganjé modela macisanas notikumiem, D. Deimante-Hartmane (2013)
izvirza iespé€ju parorientét macibu procesu ta, lai ta centra bitu skoléns (nevis pedagogs),
proti, katra no maciSanas notikumiem pedagogs parrauga, konsulté un nepieciesamibas
gadijuma palidz audzéknim patstavigi macities, ]Jauj pasam nonakt pie macisanas
meérkiem, zinasanam un to parneses iespéjam. Sada pieeja var sekmeét ari pasvaditas
macisanas attistibu, kas ir viena no caurviju prasmém, kas sekmé jaunrades un
uznémeéjspéjas pilnveidi. Var diskutét, cik pilnvertigi So pilnveidoto modeli var istenot
pirmsskola, tomér, uz ko norada $is piemérs — pedagoga gataviba integrét panémienus,
kas sapratiga méra rosina patstavibu un kopuma fokuséjas uz bérna centrétu pieeju.
bitu uzskatams par vértigu papildindjumu ari pirmsskolas izglitibas macibu procesa.

Ka pauz K. H. Kima (2011), pétijumi liecina, ka lidz ar sabiedribas attistibu un
visparéja dzives limena uzlaboSanos, tiek konstatéts ari intelektualo spéju kapums.
Vienlaikus tiek konstatétas izmainas arl radoSo spéju izpausmé. K. H. Kima (2011)
plasa meéroga pétijuma norada, ka bérnu spéja generét jaunas idejas ir ievérojami
kritusies kop$ 20. gs. 90. gadiem, ipasi vecuma grupa, kas aptver bérnudarza bérnus
lidz 3. klases skoléniem. Lai gan pétjjums ir veikts, par pétijuma bazi nemot Amerikas
Savienoto Valstu iedzivotajus, nevar nepiekrist K. H. Kimas (2011) apgalvojumam, ka
vide majas un pirmskolas izglitibas iestadé, ka ari to kombinétais efekts ir izraisijis
Sadas sekas. Citi iemesli, kas var izskaidrot So tendenci, ir parlieku liels uzsvars uz
zindSsanam un ar tam saistitajiem sasniegumiem macibu procesa, viediericu
izmantoSanas laika palielindSsanas un strauja dzivesveida visparéja izplatiba, bet par
galveno iemeslu var uzskatit sistematizétu un strukturizétu aktivitasu ipatsvaru, kas
tiek istenots uz rotalu rekina. Citiem vardiem, laiks, ko bérns var veltit brivai rotalai,
arvien samazinas (Kim, 2011, Wojciehowski, Ernst, 2017). Ir pienacigi janovérté $adu
pétyjumu rezultati — izmainas bérnu rado$ajas spéjas ilgtermina atstaj ietekmi uz
sabiedribu kopuma.

Teorétiskaja analizé autore identificejusi tris galvenos ietekmeéjoSos faktorus bérna
jaunrades un uznéméjspéejas attistibai pirmsskola (1.3. attels).
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1.3. attéls. Berna jaunrades un uznémeéjspéjas attistibu ietekmejosie faktori
(autores veidots)

Redzams, ka skolotaja personibas iezimes, uzskati, parlieciba un attieksme, ieguta
izglitiba un profesionala kompetence un pieredze, pirmsskolas izglitibas iestades fiziska
un emocionala vide un pedagogiska procesa istenoSana izmantotas pieejas, metodes un
panémieni satura apguvei ietekmé bérna jaunrades un uznémeéjspéjas attistibu. Sie visi
faktori savstarpéji ir ciesi saistiti, tomer tiesi skolotajs ir tas, kur$ sekmeé atbilstigas
vides radisanu un kura darbiba balstas kompetencé praktiskaja darba ar bérniem
izmantot dazadas pieejas un metodes, un panémienus atbilstoSi bérna konkréta briza
izglitibas vajadzibam, taja skaita bérna jaunrades un uznémeéjspéjas attistibai.

1.3. Macibu process jaunrades un uznémeéjspéjas attistibai
pirmsskolas izglitibas iestadé

Merktiecigi virzitu darbibu kopums var but efektivs tad, kad ir izpratne par
meérkauditoriju. Citiem vardiem, pec tam, kad ir apskatita jaunrades un uznéméjspéejas
nozimigd loma bérna attistiba, nepiecieSams pievérsties arl galvenajam attieciga
pirmsskolas vecumposma iezimém. Konkréta vecumposma galveno iezimju parskats ir
svarigs, lai sekmigi realizétu merki — attistit §1 vecumposma bérnu jaunradi un
uznémeéjspéju.

5-6 (7) gadu vecumposma ir novérojamas daudzveidigas izmainas bérna, kuras var
sagrupét péc jomas, kuru skar parmainas. L. Grinvalde (2010) min Sadus aspektus:

o fiziskais kermenis attistas, bérns spéj veikt precizas, mérktiecigas un noteiktas

kustibas; plecu un pirkstu muskuli veicina sikas motorikas prasmju attistitibu
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(speja zimeét/krasot sarezgitakas pakapes ziméjumus, darboties ar $kérem);
uzlabojas redze lielad attaluma;

e kustibu koordinacija uzlabojas; t. sk. dzirdes, redzes un taustes koordinacija;
uzskatams, ka ikdienas darbibas tiek veiktas bez liekam kustibam; rotalas bérns
ir aktivs un veikls;

e spéja noturét uzmanibu palielinas; pilnveidojas bérna uztvere un motivacijas
sistéma, veidojas lasit un rakstit prasme, $aja vecumposma strauji pieaug vardu
krajums, valodas lietojuma ir pamanami sarezgitaku konstrukeiju teikumi;

e intelektualas attistibas zina bérnam veidojas noteikts domasanas stils, sak
paradities télaind domasana; bérns spéj iztéloties priekdmetu veseluma, noteikt
sakaribas starp priekSmetiem, ki ari sak izprast abstraktakas sakaribas;

e nav parsteigums, ka bérna uzvediba ir novérojami kontrasti, pat pretrunas — tas
ir skaidrojams ar to, ka bérns $aja vecumposma ir sasniedzis zinamu fiziska
kermena, ka ari mentalo prasmju briedumu; bérnam ir mazak iek$éju
ierobezojumu un §is periods ir uzskatams par bérna maksimalo spontanas
ricibas periodu; bérna vajadziba ir biit gan atkarigam, gan pilnigi neatkarigam
no pieaugusa, kas attiecigi rada §is pretrunas bérna uzvedib3;

e bérnam klist svarigi pasapliecinaties, demonstrét savu neatkaribu un varésanu.
Turpinas bérna pasapzinas attistiba un, nenoliedzami lielu ietekmi uz bérna
pasapzinu atstaj pasa panakumi un pozitivs pieauguSo vértéjums par bérna
darbibas rezultatu. Pakapeniski bérns macas veéertét citus un sevi, salidzinat
savas 1pasibas un ricibu ar apkartejiem (Grinvalde, 2010).

Nevar noliegt, ka Saja vecumposma ir novérojamas atskiribas rado$o izpausmju
zina starp zéniem un meiteném. Autores novérojumi liecina, ka meitenu vidii ir manams
vieglums un prasme paveikt iesakto lidz galam, ka arl vinu izpausmeés var saskatit
spéecigaku meérktiecibu un iek$éjo motivaciju darboties, kas ciesi sasaucas ar radoSuma
un uznémeéjspejas raksturlielumiem. Autore atzist, ka bérna izpausmes §aja
vecumposma ir cie$i saistitas ar bérna interesi — zénu vidi novérojama izteikta interese
par atseviskam (intereSu) jomam, kas attiecigi kapina iekSéjo motivaciju darboties, bet
Sauraka izpratné, proti, saistiba ar dazam sev interes€josajam jomam.

5—6 gadu vecums ir laiks, kura notiek bérna intelektuala un emocionala attistiba.
Saja procesd nozimigu lomu ienem vide, ar kuru bérns mijiedarbojas. Pirmsskolas
izglitiba, darbojoties ar 5—6 gadus veciem bérniem, jarada apstakli pieredzé balstitai
izglitibai, kad bérniem tiek dota iespéja iepazit realo dzivi, apkartéjo vidi, praktiski
darbojoties. Tas lauj bérniem but aktiviem, patstavigi izteikties, demonstrét attieksmi
un uzvedibu arl savstarpéjas attiecibas. Mijiedarbojoties ar apkartéjo vidi un citiem
cilvékiem, bérns bagatina personigo pieredzi, rezultata sasniedzot augstaku iemanu un
izpratnes limeni (Nhung et al, 2022). Mijiedarbojies bérns attista spéju apzinaties sevi
un citus, izradit iniciativu un darboties kopa ar visiem, kas ari sasaucas ar Si
vecumposma raksturojosajam pazimém.

Pirmsskola ir laiks, kad ir bitiski sniegt bérna vecumam atbilsto$u atbalstu un
pielietot panémienus, kas vislabak atbalsta bérnu attistibas procesa. Viens no tiem
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viennozimigi ir rotala, kas ir galvena darbiba $aja vecumposma. Rotalas laika notiek
parmainas bérna psihisko procesu attistiba, tatad rotalas nozime ir akcentéta visos
bérna attistibas procesa posmos.

Saja konteksta ir vérts pieminét radosu kustibu. Tas ir vél viens veids, ka bérni var
izteikt savas jutas un domas neverbali un dazadas autentiskas formas (Alper, Ulutas,
2022). 1. T. Alpere un I. Ulutasa (2022) ar radosu kustibu saprot kermena un prata
mijiedarbibu kustibas laika (miizikas pavadijuma), kur ar kermena valodas palidzibu
tiek demonstréts téls vai sajiita, izmantojot originalas, autentiskas kustibas. Radosas
kustibas laika uzmaniba tiek veltita procesam, tiek stiprinata spéja apzinaties savu
kermeni un uzlabota kermena koordinacija — ka panémiens ta atbilst ieprieks
apskatitajam vecumposma raksturojumam. Izteikties, liekot lieta sava kermena spéjas,
ir bérnam saprotama un dabiska izpausmes forma, tapéc ir vélams atbalstit un aicinat
bérnu pielietot 50 izpausmes formu, ko teicami var darit ar rado$as kustibas
aktivitatém. Bérnam piemitosa kermeniska, kinestétiska izpratne var tikt veicinata, ne
tikai ar rados$as kustibas aktivitatem, bet ari dramas (lugas) lomu spéles aktivitatéem
(Alper, Ulutas, 2022). Tas saistas ar ieprieks minétajiem vecumposmam raksturigajiem
aspektiem (Grinvalde, 2010), jo bérnam uzlabojusies kustibu koordinacija un telainas
domasanas attistiba sekmé radosu izpausmi kustibas.

Apkopojot galvenos aspektus, kuriem $aja vecumposma japievérs uzmaniba no
pirmsskolas izglitibas skatupunkta, ir jamin vide, kura bérns uzturas, un aktivitates,
kuras tiek piedavatas bérnam, jo caur Siem aspektiem notiek bérna radoSuma un
uznémeéjspéjas veicinasana. Pedagogam ir jaspéj veidot vidi, paturot prata bérna
personigo attistibu, un atlasit aktivitates, kuras bérnam ir jautras, interesantas un
jégpilnas (Fahmi, Santoso, Sumantri, 2018). Tapat ir janem veéra, ka bérna attistiba
notiek ari caur savstarpéjam attiecibam, tapéc pedagogiskaja procesa ir biitiski novertét
Sos aspektus kopsakariba un izmantot pieeju, kas palidz istenot un veicinat $o aspektu
sekmigu mijiedarbibu.

L. Suzante un S. Maesaroha (2017) atgadina, ka, attistot pirmsskolas vecuma
bérnu uznémeéjspejas, ir janem vera vairaki principi, kas biutiba sasaucas ar Skola2030
macibu satura paredzéto — veicinat aktivu macisanos; iesaistit bérna manas maciSanas
procesa; iegiit paspieredzi macisanas eksperimentu, pasa iegiito zinaSanu un pieredzes
celd; macities, izmantojot konkrétus, redlus objektus un izprast materialu nozimi;
macities no apkartéjas vides — vide ir ta, kas var palidzét béernam veiksmigak apzinaties
un izpaust savu potencialu. Ari M. Lake (2015) OECD pétijuma norada, ka pirmsskolas
un sakumskolas izglitibas posma uznémeéjdarbibas aspektu integrée$anai janotiek, par
pamatu pemot uznémejdarbibu plasaka izpratné — rosinot bérnos radoSumu, spéju
pamanit iespéjas, jaunradi; plasaka izpratne palidz attistit prasmes, kas ir vértigas un
noderigas teju ikvienam individam.

Attieciba uz jaunrades un uznémeéjspéju attistisanu izglitibas procesa, ir jaizmanto
katram vecumposmam atbilsto$a pieeja, jo $0 spéju izpausme dazados vecumposmos var
atskirties. S1 iemesla dél ir batiski nemt véra vecumposma raksturigakas iezimes un
izvertét realo situaciju audzéknu vida.
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Apaksnodalas sikak tiek apskatiti pedagogisko pieeju veidi un to aspektu
mijiedarbiba macibu procesa planoSana, precizéti bérna jaunrades un uznémeéjspéjas
attistibu ietekmejosie faktori, raksturots autores izstradatais modelis jaunrades un
uznémeéjspéjas attistibai integrétajas nodarbibas 5—6 gadus veciem bérniem un sniegts
nodarbibu planojuma paraugs témai “Iesim pasaka”, kur par pamatu tiek izmantota
V. Sutejeva pasaka “Kugitis”.

1.3.1. Pedagogiskas pieejas macibu procesa planosanai

Vairakas pedagogiskas pieejas ir uzskatamas par atbilstosam un tiek pielietotas
misdienu pirmsskolas izglitibas procesa isteno$Sana un organizé$ana. Vairdku
savstarpéji saderigu un/vai papildinosu pedagogisko pieeju isteno$ana palidz pilnvertigi
un visaptverosi realizét macibu procesu.

Pirmsskolas izglitibas satura istenosanas principi ir balstiti humanaja pedagogija.
Humana pedagogija ietver humanas psihologijas pieeju, kur tiek apskatits pasaules
uztveres process caur individa iek$ejo prizmu (jutas, domas uzskati). Humana
psihologija apliko individa un vides mijiedarbibas aspektus (Ose, 2006). Humanas
pedagogijas metodologijas pamata ir izpratne par cilveka ricibas nozimi un jégu
(Gudjons, 1998). Attiecigi ir nepieciesams veidot tadus pedagogiskas vides apstaklus,
kas veicinatu skoléna izaugsmes un dzivesdarbibas prasmju attistibu un pilnveidi
(Studente, 2015). Paspieredzes pilnveide raksturo humanistisku pedagogijas procesu;
arl pieredzes jédzienam ir svariga loma (Ose, 2006). Ar jedzienu “pieredze” saprot
tagadnes situacijas subjektivu apzinasanos, kuru daléji determiné iepriekséja
macisanas; pieredze ir iek$éjo un aréjo aspektu apkopojums (Koke, 1999). Savukart
paspieredze T. Kokes (1999) skatjjuma ir situacijas subjektiva apzinasanas, kas apguta
pasa dzivesdarbibas, macisanas un pasaudzinasanas rezultata. Tatad pieredzi var iedalit
paspieredzé (cilvéks to iegiist ar tieSas uztveres palidzibu) un pastarpinata pieredzé
(iegiust ar valodas un komunikacijas palidzibu; bieZzi vien ta ir citu cilveku pieredze).
Cilveka ieksejais konflikts starp eso$o pieredzi un jaunam vajadzibam ir uzskatams par
paspieredzes pilnveido$sanas pamatu (Koke, 1999).

Pirmsskolas pedagogija laika gaita ir pilnveidojusies atbilstosi misdienu izpratnei
par cilveka psihologiju un attistibu, nodroSinot ne tikai bérnu pieskatisanu,
darbaudzinasanas tikuma nostiprinasanu, bet ari apzinoties bérnu ka personibu.
Pirmsskola tiek veidoti apstakli, lai rosinatu bérnu izteikties, tada veida demonstréjot
individualo viedokli, ka ari — lai giutu izpratni, ka citu bérnu redzéjums var atskirties.
Attistot jaunradi un uznémeéjspéju pirmsskola, ir javeido vide, kura bérns var pilnveidot
val izméginat jaunas prasmes, tada veida giistot paspieredzi, izprotot savu prasmju
limeni un attistot to.

Brivdabas pedagogijas pieejas ietvaros macibu process tiek istenots ara vide. To
var raksturot ari ka izglitibu “par vidi, vide un videi”, kas ietver zinasanas par dazadiem
procesiem (ekologiskajiem, socialajiem u.c.) un to ietekmém (Blinkena, 2000).
Brivdabas pedagogijas entuziasts un popularizétajs J. Neils (2008) aicina atturéties no
striktam brivdabas pedagogijas definicijam, jo tas konceptualas un praktiskas nianses ir
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cie$i saistitas ar visparéjo nostaju, kultiru un citiem vietgjiem apstakliem. Tiek
apgalvots, ka brivdabas pedagogijai ir ievérojams potencials palidzét individiem attistit
tadas prasmes, kas ir vajadzigas misdienu strauji mainigaja sabiedriba (Neill, 2002).
Ka piemeéru $eit var minét labakas socialas prasmes, kas tiek attistitas brivdabas
pedagogijas metozu istenoSanas rezultata, izpratne par viet€jo apkartni (kas akcenté
apzinatibas nozimi individa attistiba), ka ari macisanas darot, kas rada
priekSnoteikumus tieSas pieredzes iegisanai (Mangule u.c., 2019). Brivdabas
pedagogijas pieejas isteno$ana apzimé maciSanas veidu (alternativa iekStelpam), macibu
lidzekli (vide un cilvéki ir macibu saturs), macibu vietu ar iespéjam parvietoties un
izzinat, ka arl macisanas procesu, kas ir centréts pieredzes gusana (Mangule u. c., 2019).

Apkopojot dazadu autoru veikumu par brivdabas pedagogijas programmam, J.
Neils (2008) akcenté piecus galvenos mérkus un/vai vélamos rezultatus, péc kuriem var
klasificet brivdabas pedagogijas programmas: rekreativa programma (atpita,
relaksacija, baudijums); fiziska (fiziskas nodarbibas, sports, ara aktivitaSu trenins);
izglitojosa (tiesa vai netieSa veida); attistosa (personiga izaugsme, socialo prasmju un
mijiedarbibas uzlabo$ana, dzives prasmju un uzvedibas principu izzina); terapeitiska
(uzlabo disfunkcionalu individa vai grupas uzvedibas modeli); vides (attista zinasanas,
attieksmi, uzvedibu attieciba uz vides jautajumiem). Var secinat, ka brivdabas
pedagogijas pieeja plasaka izpratné akcenté individa un vides mijiedarbibas
nozimigumu, ar atbilstosam pedagogiskajam metodém — ari apzinatibas lomu individa
attistibas procesa.

Saja konteksta pieminé$anas verts ir fakts, ka 2022.gada 14.jilija tika
apstiprinati grozijumi Ministru kabineta noteikumos Nr. 890 (2013), nosakot prasibas
jaunam pakalpojuma veidam — artelpu bérnudarzs, ko bérnu uzraudzibas pakalpojumu
sniedzéji un pirmsskolas izglitibas iestades nu drikst brivpratigi piedavat bérnu grupam
no triju gadu vecuma. Noteikumu grozijumu projekta anotacija teikts, ka jaunais
pakalpojumu veids biitu izmantojams, lai bérniem nodroSinatu aktivaku dzivesveidu,
norudisanas iespéju, dabas ciklu izzinasanu, ka arl izglitibu veseliga vide (Valsts
kanceleja, 2022). No pirmsskolas izglitibas organizatoriska viedokla secinams, ka $is
izmainas paver potenciali plasakas iespéjas pilnvertigi istenot brivdabas pedagogijas
pieeju.

Ieklaujosas pedagogijas pieeja ir atspogulota Izglitibas likuma (1999) — ikvienam
cilvekam ir tiesibas iegit izglitibu neatkarigi no mantiska un sociala stavokla, rases,
tautibas, etniskas piederibas, dzimuma, religiskas un politiskas parliecibas, veselibas
stavokla, nodarbos$anas un dzivesvietas (IZM, 2020). Tatad ieklaujosa izglitiba primari
tiek koncentréeta uz droSas un atbalsto$as vides veidoSanu macibu iestade, atzistot
dazadas bérnu macisanas vajadzibas un rodot veidus, ka apmierinat tas, ka ari atvertas
komunikacijas istenoSanu un diskriminacijas nepielausanu (Skola2030, 2019). Speciala
izglitiba ir tikai dala no ieklaujosas izglitibas, kas uzsver bérna dazado vajadzibu
pamani$anu, atziSanu un atbilstosa atbalsta sniegSsanu — tas var nozimét ari pienaciga
intelektuala izaicindjuma sniegSanu ari Joti spéjigam un apkérigam bérnam (VISC,
2020).
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Ir butiski noverst bérnu iedalijjumu péc jebkadiem kritérijiem jau pirmsskola, lai
bérni macitos pienemt citado, jo $ada mijiedarbiba palidz lidzpastavét atSkirigajam,
neradot izbrinu, neizpratni vai atstumsanu. Attistot jaunradi un uznémejspéju, bérns
stiprina prasmi demonstreét elastibu, pienemt izaicindjumus un rast risindjumus jaunas
situacijas. Ari, ja bérnu vidi ir citadaks bérns, liekot lieta radosu pieeju, “izkapjot” no
ierasta ramjiem, ir iespéjams rast veidu, ka §is bérns var bit neatnemama macibu
procesa sastavdala.

Bérncentréta vai uz bérnu orientéta pieeja, ka jau liecina nosaukums, apzimeé tadu
pedagogisko pieeju, kuras isteno$anas centra ir bérni. Tiek nemti véra demokratijas
principi, bérniem tiek nodrosinata iespéja klit par aktiviem dalibniekiem, apzinaties
individualas atbildibas un lémumu pienems$anas un izvéles izdariSsanas nozimibu
(Grava, 2018). Uzskatams, ka bérncentréta pieeja sasaucas ar konstruktivisma
principiem. I. Grava (2018) akcente, ka bérncentrétu pieeju raksturo tada vide, kura
bérns pats attista iniciativu izzinat; vide, kura bérns ir ieintereséts un pats uzdod
jautajumus. Var secinat, ka bérncentréta pieeja atkartoti uzsver vides ievérojamo lomu
pilnvértiga macibu procesa istenosana.

Bérns ir pirmsskolas macibu procesa galvenais, centralais dalibnieks. Istenojot
bérncentrétu pieeju, tiek nostiprinata izpratne, ka bérns jau pirmsskolas izglitibas
posma ir spéjigs pats pienemt lemumus, individuali paveikt dazadas lietas, demonstrét
savas macisanas vajadzibas, tada veida piedaloties macibu procesa virzisana. Sis ir
ipasibas, kas raksturo aktivu macibu procesa dalibnieku, un, liekot pamatus Sai
izpratnei jau pirmsskola, individam bis ievérojami vieglak ieklauties katra nakamaja
izglitibas posma.

Konstruktivisma pieeja, ka uzskata I. Grava (2018), ir uzskatama par atbilsto$ako
pirmsskolas izglitibas teorétisko pamatojumu 21. gadsimta. Izdalami vairaki
konstruktivisma pieejas virzieni: radikalais, socialais, pragmatiskais un kognitivais. Ari
konstruktivisma pieeja bitiska nozime ir bérna pieredzei. M. Gordons (2009) norada, ka
veiksmiga konstruktivisma pieejas isteno$ana norada uz bérnu aktivo lomu macisanas
procesa, kur vini pasi spéj interpretét priekSmeta vai témas butibu, ka ari macibu videi
ir jabut tadai, kur ir atrasts atbilstoss lidzsvars starp pedagoga vaditu un bérna vaditu
macisanos, akcentéjot ievérojamo pedagoga zinaSsanu un pieredzes lomu. Turklat
macisanas procesam ir jabut pietiekami elastigam un jasasniedz bérnu patiesas
vajadzibas, nevis tas, ko pedagogs Skietami uzskata par audzéknu vajadzibam (Gordon,
2009).

Par radikala konstruktivisma pamatliceju uzskatams E. Glaserfelds. Si virziena
centralais pienémums ir, ka zinasanas neatkarigi no ta, ka tas tiek definétas, jau eksisté
individa prata; tas, ko individs zina, tiek balstits individa pieredzé; spéja radit no $is
subjektivas pieredzes ir uzskatama par vienigo pasauli, kura individs apzinati dzivo
(Glasersfeld, 1995).

Pragmatiskais  konstruktivisms apvieno macibstundas no labajiem
konstruktivisma virziena praktiskajiem piemériem un akcenté to, cik svariga ir
teorétiska pamatojuma un prakses mijiedarbiba, kur viens otru ietekme, t.1i.,
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konstruktivisma pieeju veiksmigi papildina atklasmes un pieredze, kas tiek gita labas
konstruktivisma prakses rezultata (Gordon, 2009).

Par kognitiva (sauktu ari par individuald) konstruktivisma stirakmeni ir
uzskatams Zana Piazé (2002) veikums — kognitivas attistibas teorija, kas iz8kir Cetras
fazes (sensomotora, pirmsoperacionala, konkréto operaciju un formalo operaciju stadija),
kuras ir neatgriezeniskas (katra nakama faze balstas uz iepriek$éjo) un kuras individs
secigi iziet intelektualas attistibas procesa. Z. PiaZzé teorija akcenté individa aktivo lomu
macisanas procesa — attistiba notiek, individam uznemot un apstradajot informaciju no
apkartéjas vides, un izmantojot to, lai pilnveidotu esoSos mentalos procesus (PiaZeé,
2002). Citiem vardiem, cilveka domasana attistas, esot saskarsmé ar vidi, tas
priekSmetiem un citiem cilvékiem; darbo$anas ar priekSmetiem veido atzinas, kas
balstas uz esoSo domasanas struktiru pamata (Gudjons, 1998). Z. Piazé kognitiva
konstruktivisma teorija ietver atzinu, ka ir svarigi saprast, kadas ir individa vajadzibas,
lai apgitu zinasanas un macitos atbilstosa tempa; pedagogs var uzlabot macisanas
procesu, apzinoties, ka bérna spéjas apstradat jaunu informaciju minéto fazu ietvaros
notiek dazados tempos, tapéc ir nepiecieSsams vérot bérnu un izprast tas gritibas, ar
kuram bérns tobrid saskaras (Powell, Kalina, 2009).

Socialais konstruktivisms, kas nosaciti ir forméjies uz kognitiva konstruktivisma
bazes, uzsver socializé$anas jeb socialas mijiedarbibas nozimi macisanas procesa.
Tuvakas attistibas zonas teorija tiek demonstréts attalums starp bérna attistibas limeni,
kura vins ir spéjigs risinat problémas patstavigi un limeni, kura spéj risinat probléemas
ar pieaugusa palidzibu vai sadarbojoties kopa ar vienaudziem, kuri ir spéjigaki
(Ebersohn, Eloff, 2004). Sociala konstruktivisma metodes pielieto$ana nozimétu Jaut
bérnam izméginat problémas risinasanu patstavigi un secigi ar skolotaja palidzibu apgit
jaunu risinajumu vai konceptu, kas bitu balstits tajas darbibas vai risinajuma, ko bérns
veica individuali (Powell, Kalina, 2009). Saistits jédziens, ko izmanto tuvakas attistibas
zonas konteksta, ir “sastatnes” (no anglu valodas — scaffolding), proti, tas apzimé
procesu, kura laika bérns giist atbalstu no pieaugusajiem vai vienaudZziem, lai parietu
uz nakamo izpratnes limeni problémas risinasana (Powell, Kalina, 2009). Tatad sociala
konstruktivisma pamata ir gan bérna - pedagoga mijiedarbiba, gan bérna - bérna
mijiedarbiba.

Ir noverojams, ka 5—6 gadus veciem bérniem ir vieglak paveikt uzdevumu
individuali, nevis pari vai komanda. Ir butiski macibu procesa ieklaut aktivitates, kas ir
balstitas uz komunikaciju un sadarbibu, sniedzot bérnam iespéju apzinaties un trenéties
tadu uzdevumu risinasana, kur katra bérna darbibai ir nozime rezultata sasniegSana.
Sada pieredze bagatina bérnu. Tapat ari pedagogam ir jabut vérigam, lai sniegtu bérnam
piemérotu atbalstu $ajas situacijas, nodrosinot sekmigu bérnu mijiedarbibu.

Secinams, ka pedagogiskajas pieejas, kas tiek pielietotas musdienu pirmsskolas
izglitibas procesa, bérna mijiedarbiba ar vidi tiek atzita ka biitisks aspekts un akcentéta
rosinos$u apstak]u radisanas nozime. Bérncentréta macibu procesa koncentréjas uz bérna
vajadzibam un interesém, ka ar1 atzist vides nozimi un mudina bérnu aktivi iesaistities
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macibu procesa. Uzskatams, ka jaunrades un uznémeéjspéjas attistibas aspekti sasaucas
ar bérncentréta macibu procesa istenosanu.

1.3.2. Rotalnodarbiba jaunrades un uznémeéjspeéjas attistibai

Viens no Ministru kabineta noteikumos nr.716 (2018) ietvertajiem principiem
pirmsskolas izglitibas satura istenoSana nosaka, ka galvena macibu organizacijas forma
ir rotalnodarbiba; ta tiek istenota visas dienas garuma gan telpas, gan ara vide, ta ieklauj
brivu un patstavigu bérna rotalasanos, ka ari pedagoga organizétu maciSanos
rotalnodarbiba. Vienlaikus ir jasabalansé slodze ar atpitu un bérna darbo$anos
atbilstosi vina individualajam spéjam. Ir skaidrs, ka rotala ir stirakmens pirmsskolas
izglitiba un ar to saistitie ieguvumi bérnu attistibas procesa tiek novértéti. Ari
Skola2030 (2019) akcente, cik butiski ir rotalaties un eksperimentét ar ikdieniSkam un
ierastam lietam, priekSmetiem un darbibam. Saja procesa bérnam veidojas motivacija,
jo vins rada daudzveidigas ieprieks nepieredzétas lietu kombinacijas un stiprina vélmi
apgit jaunas zinaSanas un prasmes. Rezultata veidojas mérktieciba jeb ieradums radit
ko jaunu un paveikt iesakto lidz galam, tadejadi attistot jaunradi un uznémeéjspéju ka
caurviju kompetenci.

D. O'Konora (2012) secinajusi, ka vecumposms no ¢etru lidz sesu gadu vecumam ir
uzskatams par svarigu radoSuma attistisanai, kur véra nemama loma tiek pieskirta
Cetriem principiem, kas atbalsta radoSumu, proti, rotalaSsanas un spéles elementi,;
jautriba un prieks; manu iesaiste maciSanas procesa; riska elementu ieklau$ana rotalu
procesa. Rotala ir viena no metodém, kas lauj bérnam izpaust sevi, savu radoSumu,
izméginat jaunas idejas, ka ari izzinat apkartéjo pasauli drosa un pozitivas pieredzes
veida. Ka apkopojusas R. Mihnika Golinkofa, K. Hirsa-Paseka un D. G. Singere (2006),
rotala rada labveéligus apstak]us, lai bérns attistitu savas socialas prasmes un stiprinatu
pasapzinu, esot kopa ar saviem vienaudZziem — $is butiskas prasmes tiek un tiks
pielietotas ikdiena gan izglitibas procesa, gan ari velak, pieauguso dzive. Tapat rotala ir
butisks paligs bérnam, lai regulétu savas emocijas un uzvedibu; rotala palidz uzturét
emocionalo labsajiutu un visparéjo labbutibu (Michnick Golinkoff, Hirsh-Pasek, Singer,
2006).

Aplikojot rotalu ka pirmsskolas izglitibas macibu procesa isteno$anas formu, nav
Saubu par to, cik nozimiga ta ir bérna vispusigai attistibai, t. sk. bérnu jaunrades
procesa veicinaSanai— rotala ir “jitu, domasanas un jaunrades skola” (Blinkena, 2000).
Rotalas laika bérns pielieto savu rado$umu, lai izméginatu jaunas idejas un izpétitu
pasauli sev apkart, nodrosinot drosu un atbalstoSu vidi; pie tam bérna iztéle ir butiska
rotalas sastavdala un ta var ietekmét bérna visparéjo labsajitu (Dukes, 2018). Rotala ir
uzskatama par pamatu ari bérna intelektualajai darbibai — rotala palidz trenét
uzmanibu, domasanu, atminu (Randoha, Augstkalne, 2011).

Var izskirt dazadus rotalas istenosanas formatus — briva vai vadita rotala; rotala
telpas vai ara videé u. c. Katram no Siem formatiem ir vieta pirmsskolas izglitibas procesa
un ar tiem saistitie ieguvumi bérna attistiba. Ari rotalu veidi ir dazadi, un pedagogam
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tie japarzina, lai rotala bitu piemeérota bérnu vecumam un spéjam, attiecigi pedagogs
var pielietot dazadas stratégijas, atlasot piemérotako rotalas formatu un veidu.

B. Hjuzs (2002) ir attistijis taksonomiju, kas klasificé rotalas, izdalot 16 dazadus
veidus. Uzskatams, ka ari §i teorija piedzivo parmainas misdienu strauja dzives ritma
un tehnologiju laikmeta ietekmé. Nemot vera to, ka Sobrid bérni izmanto tehnologijas
citadi, neka tas notika pirms desmit vai piecpadsmit gadiem, J. Marss u. c. (2016)
pétjuma akcenté — misdienas rotalas notiek, bérniem apvienojot elementus un télus
gan no fiziskas, gan no virtualas pasaules. Secinot, ka B. Hjlza teorija var tikt izmantota
arl digitalu rotalu klasificésanai, J. Marss u. c. (2016) piedava ari papildinat B. Hjiuza
veidoto taksonomiju ar jaunu veidu — “parkapjosa spéle” (no anglu valodas —
transgressive play), kas var tikt istenota gan fiziska vidé, gan arpus tas, proti, ta ir
rotala, kuras laika bérns izaicina, pretojas vai parkapj normas, noteikumus vai
§kietamus ierobeZzojumus gan digitala vidé, gan arpus tas. Vienlaikus nevar noliegt, ka
tehnologiju izmanto$Sanas procesa var novérot radoSuma izpausmi bérnos, pieméram,
veidojot jaunu un originalu saturu digitala vidé, pieméram, ziméjumu veida (Marsh et
al, 2016).

Paturpinot par rotalu veidiem, talak ir noraditi dazi no tiem péc B. Hjuza (2002)
izstradatas taksonomijas:

e simboliska rotala — priek§mets bérna rotala iegiist jaunu pielietojumu, jaunu
nozimi;

e radosa rotala — rotalas gaita bérns var attistit idejas, izzinat un radit ko
jaunu;

e fantazijas rotala — bérns lauj valu fantazijai un izspélé notikumus,
scenarijus, kuri nav iespéjami realaja dzive,;

e 1zzinosa rotala — rotala, kura bérns iepazist un izzina dazadus objektus ar
manu palidzibu, lai iegitu plasaku informaciju par objektiem vai saprastu
to pielietoSanas iespéjas;

e sociodramatiska rotala — realu ikdienas dzives scenariju izspélésana,
balstoties uz bérna personigo pieredzi, pieméram, spéeléet “veikala”;

e lomu spele — spéle, kura bérns var pienemt dazadas lomas, ne tikai tas, kas
balstas uz personigo pieredzi (sociodramatiskas rotalas konteksta).

M. Teilore u. c. (2013) iz8kir lomu spéles veidu — izstradata lomu spéle (no anglu
valodas — elaborated role play), ar to saprotot lomu spéli, kur bérns spéej radit iedomu
télus (gan “iedomu draugus”, gan iedomatas identitates, ko bérns regulari “pielaiko”).
Atskiriba no lomu spéles klasiska izpratné izstradata lomu spéle apzimé iedomu télus,
kurus bérni spej detalizéti un spilgti aprakstit (izstradatiba), ka ari Sie téli ir nosaciti
stabili — tie paradas bérna verbalajas un neverbalajas izpausmeés (pieméram, ziméjumos)
ilgaka laika perioda. Turklat C. M. Motveilere un M. Teilore (2014) pétijuma konstate,
ka bérni vecumposma no Cetru lidz piecu gadu vecumam, kuri praktize izstradato lomu
spéli, lielaka méra demonstré radoSumu. Pétijuma tika vértéti bérnu ziméjumi un stastu
veidoSanas prasmes, tatad, divi dazadi radosie produkti. Autori min, ka izstradata lomu
spéle palidz bérnam likt lieta iztéli, kas rezultata veicina bérna rado$umu ari cita veida
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aktivitates (Mottweiler, Taylor, 2014). Vienlaikus autori atzist, ka rado$aki bérni var
dod prieksroku bérnstrukturétam rotalam un biezak izvéloties, pieméram, lomu spéli,
nevis puzles liksanu, attiecigi intensivak attista radosas prasmes. Visbeidzot, autori
pauz, ka abi minétie apstakli var but spéka vienlaicigi (Mottweiler, Taylor, 2014).

R. Randoha un D. Augstkalne (2011) ir klasificejusas rotalas péc ta, kuru
intelektualo speju pirmsskolas vecuma bérnos konkréta rotala attista, proti:

e lingvistiskas spéjas (radosas rotalas atbilstoSi bérna interesem (“Veikals”,

“Arsti”) un didaktiskas speles (“Saliec vardu!”, “Izraugies pari!”);

e logiski matematiskas spéjas (didaktiskas spéeles (“Cik kuram?”, “Nosaki

priekSmeta formu!”) un kustibu rotalas (“Trapi skaitlim!”, “Ieripini vartos!”);

e muzikalas spéjas (rotalas ar dziedasanu - “Kas darza?”, “Adat, bérni, ko

adat(i)!”);

e kermeniski kinestétiskas spéjas (kustibu rotalas — “Keraji”, “Augstak par zemi”);

e starppersoniskas spéjas (rado$as rotalas, kur bérni pasi sadala lomas un

darbibas, ka ar1 kustibu rotalas (“Namins deg”, “Kas tu esi?”);

o telpiskas spéjas (didaktiskas spéles — “Uzmini, kas mainijjies?”, “Kur iesi, to

atradisi!”);

e uz nojautam balstitas (intuitivas) spéjas (radosas rotalas atbilsto$i bérnu

interesém, vajadzibam, pieredzei).

Z. Piaze (2002) uzskatija, ka rotala atspogulo bérna intelektualas attistibas fazi,
tatad rotalas attistibas posms rada to, ka attistas gan bérna rotalasanas prasmes, gan
intelektualas spéjas; katrai attistibas stadijai atbilst $adas rotalas:

e sensomotora stadija (0—2 gadi; rotalas ar priekSmetiem, konkrétas sizetiskas

rotalas);

e pirmsoperacionala stadija (2—7 gadi; sizetiskas, simboliskas rotalas — lomu,

teatralas rotalas, vecumposma beigas ari rotalas ar noteikumiem);

e konkréeto operaciju stadija (7-11/12 gadi; rotalas ar noteikumiem).

Jaatzist, ka reti kura rotala ir klasificejama ka atbilstosa tikai vienam veidam,
praksé novérojams, ka rotala visbiezak ietver elementu kombinaciju no dazadu veidu
rotalam, 1pasi aplikojot $auru un detalizétu klasifikaciju.

Stasti un pasakas ir vertigs riks pirmsskolas izglitibas procesa, un vairums bérnu
ar1 labprat klausas stastus un pasakas, izbauda stastu radisanas procesu. Pasaku
izmantoSana un stastu stastiSana ir metodes ar daudziem ieguvumiem bérna attistibai,
ko teicami var integrét rotalas. Ka apkopojusi L. Filipsa (2000), stastu stastiSanas
pieredze satur vértigu macisanas potencidlu ar vairakiem ieguvumiem — $1 metode
veicina bérna radoSumu, palidz attistit bérna kognitivas prasmes, sniedz ievérojamu
ieguldijumu valodas attistibai visos aspektos, ka ar1 stimulé rakstpratibu. Atvélot vietu
un laiku stastu stastiSanai, bérna iztéle tiks stimuléta, lai raditu savas idejas un télus.
Nevar noliegt, ka Sada aktivitate sniegs bérnam zinamu izaicinajuma devu, tacu
uzskatams, ka tas ir noderigi, jo bérns tada veida trené spéju tikt pari $kérsliem un macas
iesakto pabeigt lidz galam; tapat ar stastu stastiSsanu saistitas aktivitates lieliski attista
bérna valodu, jo bérns isteno aktivitati, kura var izzinat visas valodas formas (runasanu,
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klausiSanos, lasisanu, rakstisanu) (Phillips, 2000). Autore atzimeé, ka §is aktivitates
isteno$anas gaita ir loti svarigi pamanit bérna intereses, ka ari aicinat bérnu dalities ar
savu pieredzi (Phillips, 2000). Var secinat, ka $is aktivitates veiksmigas realizacijas
pamata ir vérigs un uzmanigs pedagogs.

Miisdienu tehnologiju piedavatas iespéjas lauj stastu stastisanas aktivitati istenot
pilnvertigak, izmantojot digitalo iericu video un audio funkcijas. Zindma meéra var
piekrist M. Rahiemas (2021) apgalvojumam, ka digitalo tehnologiju izmanto$ana stastu
stastiSsana palidz istenot inovativakus risindjumus, kas veicina bérnu izaugsmi un
attistibu. Vienlaikus pedagogam ir jaspéj noskirt situacijas, kuras digitalo tehnologiju
ka paliglidzekla izmantoSana ir ar pievienoto vértibu un butiski veicina radoSu darbibu,
jo kopuma sabiedriba novérojama tendence pavadit ievérojamu laiku viediericés,
izmantojot digitalas tehnologijas, ir janem veéra.

I. Briska un D. Kaléja-Gasparovica (2020) akcenté vairakus rado$as darbibas
veicinasanas metodiskos panémienus, kas biitiba aicina nepalauties uz ierasto un
zinamo, bet méginat rast jaunus risindjumus. Sie panémieni ietver: prata vétra metodi
(palidz parvaret “ieksejo kritiki”), inkubacijas metodi (iespéja pievérsties uzdevumam
relakséti, ar neapzinatu mentalo darbibu), wuzspiestas asociacijas (neierastu
kombinaciju, nosacitu pretmetu savienoSana), portfolio veidoSsanu (saglabat
eksperimentu, pétijjumu, ideju melnrakstus un rezultatus vienkopus) (Briska, Kaléja-
Gasparovica, 2020). Redzams, ka uzskaititie metodiskie panémieni var tikt izmantoti
pirmsskolas izglitibas procesa, adaptéjot un rotéjot tos péc vajadzibas. Tapat nosauktie
metodiskie panémieni labi sasaucas ar radoSuma attistiSanas principiem, pieméram,
plismas stavokla veicinaSana vai ari ierastas vides nomaina.

Rado$as darbibas sekmésanai ari rotaldarbibu laika pedagogs var izmantot un
integrét kadu no radoSuma tehnikam:

“aizvieto!” (aizvietot vienu lietu ar citu, vienu objektu ar citu);

e “kombine!”, “savieno!” (savienot nesavienojamas lietas);

e “pieméro!” (piemeérot lietu citai funkcijai);

e “izmaini!” (izmainit izskatu, kvalitati);

o “pielieto citiem nolikiem!” (izmantot lietu cita veida);

o “izsledz!” (izslégt kadu ipasibu, lietu, paradibu utt.);

e “apvers otradi!”, “parkarto!” (izmainit lietu kartibu) (Briska, Kaléja-Gasparovica,

2020).

Nodrosinot vides mainu, organizéjot rotalnodarbibu un nodrosinot iespéju brivai
rotalai gan telpas, gan ara, tiek istenota svariga funkcija — tiek raditi apstakli plasakai
un vispusigai bérna attistibai. M. Vojcehovskis un J. Ernsta (2017) apgalvo, ka ara vide
ir teicama, lai nodrosinatu maciSanos atbilstosi bérna attistibas vajadzibam. Rotala ar3,
pie dabas palidz rosinat zinatkari, veicina spéju patstavigi rast risinajumus un attista
radoSumu. Bérnam tiek dota vieta, laiks un materiali, lai raditu neskaitamus rotalas
scenarijus, tada veida stimuléjot radosas spejas (Wojciehowski, Ernst, 2017). Galu gala
rotala ara videé nostiprina pozitivu bérna pieredzi, veidojot cienpilnu un étisku attieksmi
pret vidi, kas gluzi ka rado$uma prasmes palidzés bérna turpmakaja dzives cela. Turklat
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autori pauz interesantu tézi — radosai domasanai bus liela nozime, risinot ar klimata
izmainam saistitos izaicindjumus (Wojciehowski, Ernst, 2017). Tatad var secinat, ka ara
vide var palidzét attistit bérnu radoSumu un veicinat izpratni par dabas procesiem, kas
péc gadiem var tikt likta lieta, lai radosi risinatu ar ekologiskajam problémam saistitos
jautajumus.

Rotalas iekStelpas var bagatinat arl ar dabas materialiem, kas butiba ir leti un
viegli ieglstami, pieméram, akmentini, zarini, smilts u. tml., tapéc macibu pasakumi ir
jautri un viegli ka bérniem, ta skolotajiem (Setiawati, 2019). Tatad pirmsskolas
izglitibas iestadei ir janodrosina apstakli, kas palidz bérnam brivi un nepiespiesti
darboties katru dienu ar dazadiem materialiem, kuru var pétit, aptaustit,
eksperimentét ar tiem, veidot savu rotalu scenarijus, izmantojot tos.

Ieprieks tika pieminéts, ka riska elementu ieklau$ana rotalu procesa veicina
rado$uma attistibu. Pétijjumi liecina, ka bérni ir ieintereséti rotalas, kas satur riskantus
elementus (Sandseter, et al, 2020). Riska uznemsanas rotalas gaita rada gan bailu, gan
aizrautibas sajutu, un $i kombinacija ir tas, kas bérniem patik Sada veida rotalas, vini
pat meklé iespéjas $adu emociju iegiisanai. Péetijumi demonstré, ka ar risku saistitas
rotalas un aktivitates novérojamas gan 1-3 gadu vecumposma, gan 4—6 gadu vecuma
grupa, gan ari vélak (Sandseter et al, 2020). Nesenais E. B. Sandseteres, R. Klepes un
0. J. Sando (2020) pétjjums liecina, ka rotalas ar riska elementiem iesaistas gan zéni,
gan meitenes. Ari §is ir aspekts, ko pirmsskolas izglitibas posma ir janem veéra.

Macisanas procesa, t. sk. rado$as darbibas, dala ir ari vertéjums. Pirmsskolas
izglitibas apguves vértésanas kartibu un pirmsskolas izglitibas satura apguves planotos
rezultatus nosaka Ministru kabineta 2018. gada 21. novembra noteikumi Nr. 716
“Noteikumi par valsts pirmsskolas izglitibas vadlinijam un pirmsskolas izglitibas
programmu paraugiem” (Ministru kabinets, 2018). Pirmsskolas izglitibas procesa bérna
ikdienas darba vertésana tiek izmantota formativa un diagnosticéjosa vértésana (macibu
gada sakuma vai beigas, bérnam ierodoties jauna grupina u. c.). Pirmsskolas izglitibas
apguves nosléeguma bérna sniegumu vértésana notiek, izmantojot limenu vértéjumu: S —
sacis apgut, A — apguvis, T — turpina apgut, P — apguvis padzilinati (Skola 2030, 2019).
So vértéjumu ir ieteicams izmantot ari ikdienas darba.

Pirmsskolas izglitibas konteksta vertéjums apzimé ari pedagoga veltito uzmanibu,
pamanot un sniedzot vértéjumu par bérna radoSo izpausmi, $1 atgriezeniska saite ir ta,
kas palidz stiprinat bérna pasvértéjumu. Pedagoga uzdevums ir prasmigi vadit to
procesu, kas bérna norit jau dabiski, — savs iek$éjais vertéjums jeb pasvertéjums par to,
kas bija viegli, bet kas — sarezgiti, kas padodas, kas butu japabeidz u. c. (Briska, Kaléja-
Gasparovica, 2020). Tadejadi pedagogs isteno divas loti biitiskas funkcijas — palidz virzit
bérna pasreflekcijas procesu apzinata un konstruktiva virziena, ka arl mudina bérnu
izteikties, rada apstaklus tam, lai bérns var paust pasvertéjumu.

Veértesana var noritét, izvirzot gan kvalitativus, gan kvantitativus kritérijus.
Kvalitativa vertésana bus ar lielaku individualizacijas pakapi. Saja procesa ir veértigi
izvirzit tadus jautajumus, kas atklaj, kas bernam bija svarigi, kas bija vértigi darba, kas
izdevas un kas neizdevas, kam tika veltita uzmaniba. Kvantitativa vertésana var tikt
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piemérota gan atseviskam darba posmam, gan visa darba novértésanai, kas tiek izteikta
ka pakape pret augstako sasniedzamo rezultatu. Kvantitativa vertéSana isa laika
perioda dod skaidribu par veikumu, bet neatspogulo bérna skatupunktu un izpratni par
savu darbu (Briska, Kaléja-Gasparovica, 2020). Neatkarigi no ta, kadi kritériji ir
izvirziti, ar to palidzibu ir nepiecieSams nodrosinat vértéSanas objektivitati (Skola 2030,
2019).

Vertesanas forma pirmsskola var but daudzveidiga (individuals vértéjums vai
vértésana grupa, rakstiski vai mutvardos, prasmju demonstréjuma forma, kombinéti),
ka ari vertésanas metodisko panémienu izvéle ir gana plasa — strukturéta novérosana,
saruna, bérna pasvertéjums, aptauja, eksperiments, uzdevumi, vizualizé$ana u. c¢. Sadu
daudzveidigu pieeju aicina istenot viens no Skola2030 pirmsskolas izglitibas vértésanas
pamatprincipiem — metodiskas daudzveidibas princips, kas palidz veidot péc iespéjas
efektivaku atgriezenisko saiti (Skola 2030, 2019).

Ari citi pirmsskolas izglitibas vértésanas pamatprincipi — atklatibas un skaidribas
princips (bérnam ir skaidriba par izvirzitajiem rezultatiem un vértésanas kritérijiem),
sistéemiskuma princips (snieguma vértésana ir sistematiski organizéta gan ikdienas
macibu procesa, gan sniedzot atgriezenisko saiti), ieklaujosais princips (vértéSana ir
pielagota maciSanas vajadzibam) un izaugsmes princips (vertéjot tiek nemta veéra
snieguma attistiba) norada uz nepiecieSsamibu veidot skaidru un uz bérna izaugsmi
veérstu vertésanas sistéemu (Skola2030, 2019). Secinams, ka katra véertéSsanas procesa
posma ir jakoncentréjas uz merki, t. i., vértéSana ir atbalsts macibas, un istenotajam
vértéSanas procesam tas ari ir jaatspogulo.

Bérncentréeta macibu procesa izaicinajums ir vienlidz sekmigi savienot visus ta
elementus — istenot rados$a pedagoga lomu, piemeklét metodes un panémienus, apzinati
iekartot fizisko vidi un riipéties par emocionalo vidi, lai raditu rosino$us apstaklus bérna
spéju attistibai un izpausmei, pienacigi novértét sniegumu un ar atgriezeniskas saites
palidzibu virzit bérnu preti radosa potenciala realizéSanai. Rotala ka primara
pirmsskolas izglitibas procesa isteno$sanas forma palidz radit apstaklus rado$uma
izpausmei, mijiedarbibai ar apkartéjo vidi un eksperimentiem. Rotalnodarbibu labi
papildina stastu stastiSana un pasaku integrésana, jo, iesaistot bérnus $ajas aktivitatés,
tiek attistita iztéle un sniegti izaicinajumi, kurus bérns macas parvaret un gist vértigu
pieredzi. Bérna intere$u véro$ana sniedz informaciju par to, kura virziena izvérst bérna
radoSuma attistisanu.

Balstoties uz analizéto teorétisko bazi, secinats, ka jaunrades un uznémejspéejas
veicinasana rotalnodarbiba pirmsskola ir komplicéts process, kas skatams tris limenos.
Katrs no tiem ir biitisks sekmigai jaunrades un uznémeéjspéjas attistiSanai (1.4. attels).
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1.4. attels. Berna jaunrades un uznémeéjspéjas attistibas modela shéema (autores
veidots)

Rotalnodarbiba tiek istenots bérncentréts macibu process, kura bérnam tiek
nodrosinata iespéja aktivi lidzdarboties (Grava, 2018) un kas balstas uz
konstruktivisma atzinam par nepiecieSamibu balstities uz bérna tuvako attistibas zonu
un ieprieksejo pieredzi, ievérot lidzsvaru starp pedagoga vaditu un bérna pasvaditu
macisanos un nodrosinat aktivu maciSanos un iespéju risinat problémas un apgiit jaunus
konstruktus (Powell, Kalina, 2009; Piazé, 2002; Gordon 2009; Grava, 2018). Uz to
norada 1.3. attela redzamie limeni:

e pirmo limeni veido jaunrade, uznémeéjspeja un pasvadita macisanas — prasmju,
zinasanu un kompetencu kopums, kas bérnam palidz veidot butiskus pozitivus
ieradumus, domasSanas modelus, ar kuru palidzibu bérns, topot par jaunieti un
pieauguso, spés pielagoties §1 laikmeta prasibam (Ho, Lim, 2020). Bérniem var
but atskirigs jaunrades, uznémeéjspéjas un pasvadita macisanas limenis, kas
janem véra, planojot rotalnodarbibas gaitu un nodrosinot bérncentrétu macibu
procesu (Grava, 2018);

e otrais limenis sastav no:

v' priek8nosacijumiem (bérna intereses, iek$€éja motivacija un gataviba
iesaistities). Priek$nosacijumi tieSi saistiti ar pirmaja limeni definéto
prasmju attistibas pakapi;

v" metodém un panémieniem, ko pedagogs piemeklé, nemot véra bérna
vecumposma Ipatnibas, bérna intereses, pirmsskolas macibu procesa
aspektus, eso$os prieksnosacijumus;
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v' novértésanas — skaidra un saprotama atgriezeniska saite, kas atbilst
pirmsskolas izglitibas vértésanas principiem (Skola2030, 2020) un sniedz
bérnam objektivu informaciju, kas palidzés turpmakaja macibu procesa;

e treSais limenis — vide, ko veido fiziska (telpu iekartojums, materiali) un
emocionala (vienaudzi, pedagoga loma un vina snieguma kvalitate) vide;

Uzskatams, ka piedavatais modelis neatspogulo hierarhiju 1.1. attela redzamo
kritériju un to raksturojoso raditaju starpa, bet gan cikliskumu (Usc¢a, Lubkina, 2012)
minétaja procesa, proti, lidz ar katru iegito prasmi, kas raksturo uznémeéjspéju,
radoSumu un pasvaditu macisanos, bérns apgist jaunu pieredzes kopumu, jo pedagogs
ir sagatavojis vidi ar jauniem materialiem, piemekléjis citas metodes un panémienus,
rezultatd veicot vertéSsanu un arl iesaistot bérnu $aja procesd — jauna, objektiva
informacija atgriezeniskas saites forma turpina bérna attistibas, izzinas un izpausmes
celu.

Jaunrades un uznémeéjspéjas attistibas pamata ir bérna aktivitate dazadas
rotaldarbibas, apliecinot savu originalitati, merktiecibu, spéju patstavigi darboties
u. tml. Aktivitate ir darbibas intensitate (Usca, Lubkina, 2012) un norada uz jaunrades
un uznémejspéjas attistibas limeni. Tiek noteikti sadi limeni:

1) aktivitate netiek noverota,

2) pasiva aktivitate: tiek novérota reti, tas uzsakSanai nepieciesams pastavigs

pieaugusa pamudinajums un/vai palidziba;

3) fragmentara aktivitate: tiek noverota fragmentari, tas uzsakSanai daZreiz
nepiecieSsams pieaugusa pamudinajums un/vai palidziba;

4) regulara aktivitate pazistamas situacijas: tiek novérota regulari pazistamas
situacijas, jaunas situacijas tas uzsak$anai daZzreiz nepiecie$ams pieaugusa
pamudinajums un/vai palidziba;

5) pastaviga aktivitate: izpauzas regulari daudzveidigas situacijas.

Jo biezak tiek novérota bérna aktivitate, jo augstaks ir bérna jaunrades un

uznémejspéjas attistibas limenis.

1.3.3. Béerna jaunrades un uznémeéjspéjas attistibas modela
istenoSana pirmsskolas izglitibas iestadé

Lai aprobétu izstradato modeli un attistitu bérna jaunradi un uznémeéjspéju,
pirmsskolas skolotajs plano bérna sasniedzamos rezultatus katra macibu joma un
meénesa témas ietvaros tos realizé. Témas “lesim pasaka!” laika skolotajs attista,
pilnveido vai iemaca bérniem ko jaunu. Aplikojot Skola2030 (2019) pirmsskolas macibu
programmu, var noteikt tresa pirmsskolas izglitibas posma sasniedzamos rezultatus
témas “Iesim pasaka!” apguve.

Valodas jomas ietvaros bérns klausas tekstu, identificé taja darbojo$as personas,
spéj ar saviem vardiem atstastit notikumus, izdomat un piedavat potencialo teksta
turpinajumu, secigi stastit par piedzivoto. Téma “Iesim pasaka!” ir teicama, lai attistitu
un sasniegtu Sos rezultatus. Saja gadijjuma skolotdja galvenais uzdevums ir radit
saisto$u un atbilsto$u vidi, lai rosinatu bérnu vélmi klausities, stastit, pielietot izteli.
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Socialaja un pilsoniskaja joma bérns spéj patstavigi sagatavoties uzdevumam,
atlasit vajadzigos materialus, ievérot kartibas un droSibas noteikumus. Sociala un
pilsoniska joma ir integréjama citas macibu jomas, jo valoda, kultira, fiziskas aktivitates
un paréjas jomas neiztiek bez komunikacijas, sadarbibas, noteikumu ievéro$sanas un
citam socialajam prasmém. Sie sasniedzamie rezultati ir viegli istenojami jebkura
macibu téma, taja skaita “Iesim pasaka!” ietvaros. Bérns rada, izpauzas pats, pieméram,
zimé pasakas varonus, novérté savu sniegumu. Var veikt darbu grupas, macities
sadarboties, dalit lomas, pienakumus, lai sasniegtu ieceréto rezultatu, pieméram,
iestudet teatra izradi, kas sasaistas ar kultiiras un izpratnes jomu.

Kultiuras izpratnes un paSizpausmes maksla ietvaros bérns isteno pasa izdomatu
sizetu vai izspélé to, balstoties uz literaru darbu, véro, liek lieta iztéli, rada un realizé
ideju. Makslinieciskaja darbiba demonstré merktiecigu darbibu, eksperimentu ar pasa
izvélétajiem materialiem un panémieniem. Bérns var nemt véra pedagoga piedavato
metodi un sacerét savas pasakas, parveidot konkréto pasaku, iejusties varonu lomas,
radit térpus un dekoracijas izradei un meéginat pasaku izdziedat ka muzikla, izdejot ka
baleta vai lauties jaunradei un izdomat vél kadu jaunu, lidz tam neizméginatu
risinajumu. Tadejadi, realizejot kaut ko jaunu, bérni gist pieredzi un izpratni par to,
kas ir viegli izdarams, kas sagada gritibas un ko vél varétu izméginat cita reize.

Dabaszindtnu jomas ietvaros ir janostiprina bérna sp€jas un zina$anas
eksperimentu cela salidzinat no stikla, koka, plastmasas, papira un akmens izgatavotu
priekSmetu ipasibas, izmantoSanas iespéjas. Apgiuistot tému “Iesim pasaka!”, bérni var
veidot pasaku varonus un to majas no dazadiem materialiem vai maketu ar pasakas
norises vietu. Sis process var norisinaties ka iekstelpas, ta arl ara. Piemeéram,
noklausoties un izanalizéjot V. Sutejeva pasaku “Kugitis”, bérni var méginat uzbuvet
tadu pasu kugiti no materialiem, kas minéti pasaka, vai ari realizét to pilnigi cita veida,
péc saviem ieskatiem. Pécak var veikt salidzinasanu, vai valrieksta kugitis ir pietiekami
ietilpigs, kads kugitis butu atbilsto$aks utt. Ar pasaku palidzibu loti labi var demonstrét
un veidot izpratni par dabas cikliem, kas sasaucas ar dabaszinatnu jomu, pieméram,
kada gadalaika vai diennakts dala notiek sizets, kas notiktu, ja butu cits gadalaiks vai
nepartraukti litu lietus u. tml.

Matematikas jomad bérnam praktisku nodarbibu laika ir jaspéj nosaukt priekSmetu
skaitu apjoma lidz desmit, jalieto un jaraksta atbilsto$i cipari, apziméjot skaitu. Bérns
nosaka garumu, platibu, ietilpibu ar nosacitiem meériem, ar linealu méra garumu, sikak
iepazist geometriskas figiiras, raksturo to formu, izsaka asociacijas ar atpazistamiem
objektiem, véro geometriskas figiras no dazadiem skatu punktiem, spéj nosaukt
priekSmetu atrasanas vietu telpa un plakné, piemeéroti lietot tadus objektu raksturojosos
jédzienu ka virs, zem, aiz, pa labi, pa kreisi u. c.

Lai gan matematika Skietami nav ar pasakam, témas “lesim pasaka” apguves laika
var sasniegt daudzus matematikas joma izvirzitos rezultatus. Pasakas ir ieklauti dazadi
matematiskie termini, pieméram, skaitli (tris sivéntini, septini kazléni, trejdevini kalni),
meéri (milzis, 1kstite, spriditis), orientéSsanas telpa (cela virzieni — pa labi, taisni, pa
kreisi) u. c. Pasaku varonus var iedalit péc auguma, saskaitit, cik to ir, var zimét karti
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vai shému ar norises gaitu, tada veida attistot spéjas orientéties plakné. Iestudéjot
teatri, bérnam tiek raditi macibu apstakli, lai arvien labak spétu orientéties telpa.

Tehnologiju madcibu joma koncentréjas uz bérna vajadzibu un ieceru apzinasanas,
to merktiecigu istenoSanu. Sis jomas ietvaros bérns spéj pastastit par savas ieceres
nepiecieSsamibu, risindjjuma meklésanas celu, demonstré izpratni par savas ieceres
isteno$anas etapiem, realizé savu ieceri, nemot véra attiecigos piesardzibas pasakumus
saistiba ar darba piederumiem, spéj novértét savas ieceres realizéSanas procesu, sniegt
vértéjumu par rezultatu. Si joma, iespgjams, ir ta, kas ievérojami asociéjas ar jaunradi
un uznémeéjspéju, bet ir nepiecieSsams zinasanu un prasmju pamats, lai bérns varéetu
brivi izpausties un radit. Noklausoties pasaku, bérnam rodas redzéjums par to, kads
izskatas pasakas varonis, to var attélot, ziméjot jebkura tehnika vai veidojot no
dazadiem materialiem. Jo vairak dazadus tehnologiskos risinajumus bérns biis apguvis
ieprieks, jo lielakas izvéles iespéjas vinam bis rado$aja izpausmé. Protams, pedagogs
konkrétas témas ietvaros var demonstrét bérniem jaunu tehniku vai materialu, ar ko
darboties. Pedagogs var virzit So macibu procesu atbilstosi iecerétajam.

Veselibas un fiziskds aktivitates mdcibu jomas istenosanas laika bérns parvietojas
dazadas skerslu joslas un kustibu rotalas, ievérojot savu un apkartéjo drosibu, var
apvienot solosanu, skrieSanu, rapsanos, sp€j veikt izvéli par piemeérotako parvietosanas
veidu attiecigaja situacija. Macibu procesam, jo ipasi pirmsskola, ir janotiek kustiba, tam
ir jabit pietiekami dinamiskam. Bérniem ir jamaina darbibas un norises vietas, lai caur
jaunu piedzivojumu saglabatu interesi par apgistamo tému. Bérni var attélot, ka
parvietojas katrs pasakas varonis. Skolotajs vai pas$i bérni var izveidot $kérslu posmu,
kas visiem ir japarvar, lai, pieméram, tiktu pie kugitim nepiecieSamajiem materialiem.

Japiebilst, ka visi minétie sasniedzamie rezultati nav jaizvirza vienas témas
ietvaros. Liela nozime ir pasa pedagoga demonstrétajai jaunradei un uznémeéjspejai —
prast ieklaut un sasniegt izvirzitos sasniedzamos rezultatus ta, lai bérni pasi butu aktivi
macibu procesa dalibnieki jebkura macibu joma. Bérniem jalauj izdomat idejas (pat, ja
skolotajs zina, ka tas nav veiksmigas) un izméginat tas, jo $aja procesa — ari kludoties —
bérns gis vértigu pieredzi, kas palidzés izdarit secindjumus un apzinaties, ka vajadzéetu
rikoties cita reize.

Attistot jaunradi un uznémeéjspéju, pedagogam ir jabut pietiekami elastigam, t. i.,
stingri turoties pie plana un nepielaujot atkapes to planota, macibu procesa pirmsskola
var iztrikt nepiecieSama sasaiste ar realo situaciju un bérnu vajadzibam. Ir jarékinas,
ka kads macibu process var negaiditi aiznemt vairak laika vai ari bérni var péksni
piedavat savas idejas, atbilstoSi témai, kuras nevar ignorét un jaieklauj laiks to
istenos$anai. Ir butiski, lai pedagogam ir plans, péc kura vadities, apkopojot potenciali
pielietojamas metodes, nepiecieSamos materialus un darbibas. Pirmsskolas izglitibas
posma par pamatu var izmantot R. Ganjé devinu macisanas notikumu modeli. To var
veidot dienai, nedélai vai ménesim atkariba no ta, cik ilgi notiks konkrétas témas vai
sasniedzama rezultata apguves process. Jaunradi un uznémeéjspéjas attistiba ir
uzskatama par ilgtermina procesu, tapéc meénesis ir minimalais laika posms, kura var
novérot izmainas jaunrades un uznémejspéejas attistiba.
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Gatavojoties temas “lesim pasaka” apguvei, jasak ar pirmo macibu procesa posmu —
sagatavosanos. Péc R. Ganjé devinu macisanas notikumu modela, S§is ir pievérst
uzmanibu posms (Usca, Olina, 2020). Pedagogs ne tikai izplano nodarbibas gaitu, bet
izveido atbilstosu vidi. Plauktos tiek novietotas dazadas pasaku gramatas, kuras bérni
brivi var Skirstit, pétit attélus un lasit (ar vai bez pedagoga iesaistes un mudinajuma).
Intereses un noskanas radiSanai, tému uzsakot, var samest telpas vidi spilvenus, kurus
bérni panem, lai saséstos uz tiem apli. Zem spilveniem atrodas V. Sutejeva gramata
“Kugitis”.

Iepazistinot ar tému, ir bitiski parrunat ar bérniem sasniedzamos rezultatus.
Konkrétas témas ietvaros bérnu uzdevums bus klausities pasakas, sacerét tas, attélot
varonus jebkada veida — ziméjot, aplicéjot, veidojot vai citas tehnikas. Galvenais ménesa
uzdevums ir teatra izrades iestudé$ana, kur bérniem pasiem ir jasadala lomas, jaizrada
iniciativa un jaspéj sadarboties, veidojot sizetu un runajamo tekstu, ka ari japaripéjas
par térpiem un dekoracijam.

Uzzinot, kadi ir galvenie uzdevumi, bérni var piedavat ari savas idejas, ko vél vini
varétu istenot, tadéjadi bagatinot uzdevuma realizéSanas procesu, jo bérniem tiek dota
iespéja aktivi lidzdarboties. Tad pasSi bérni izsaka viedokli, ka vértét sasniedzamos
rezultatus — ar “smaidiniem” (izdevas, japacensas, nesandca), ar uzlimiti, zimodzinu vai
keksiti pie padarita uzdevuma, ar sava grupas biedra paslavésanu u. tml. Saja posma
jau paradas autores piedavata modela cikliskuma rezultats. Katru reizi, kad bérni zina,
ka ir jadoma par sasniedzamajiem rezultatiem un to vértésanu, vini arvien drosak un,
iespéjams, kritiskak attieksies pret vértésanas procesu. Laika gaita var rasties jaunas
idejas, ka notiks vertésana. To var piedavat pedagogs vai ari pasi bérni.

Butiski ir parrunat, kadas ir bérnu iepriek$éjas zinasanas, ko vini zina par
konkréto pasaku, kas ir paslépta zem spilveniem, ko zina par pasakam. Pieméram, ka
pasaka rodas, no ka ta sastav, ka pasaku var attelot (rakstit, stastit, zimet), cik gara var
bit pasaka utt. Saja posma ne tikai jauzzina, kadas ir iepriek§€jas zinasanas, bet arl
prasmes, pieméram, kurs ir saceréjis pasaku, kurs speléjis teatri, kurs zimeéjis karti u. c.
Noskaidrojot, ko bérni zina par pasakam un kada ir bijusi vinu iepriekseja pieredze,
pedagogs giist vertigu ieskatu, cik daudz un kada informacija vinam ir jasniedz par jauno
temu.

Nakamais posms ir jaunas informacijas pasniegSana. Sis posms ménesi ilga laika
perioda var atkartoties vairakas reizes, jo macibu procesa bérni apgiist dazadas macibu
jomas, kuras ir savi sasniedzamie rezultati. Saja laika bérni iegist jaunu informaciju,
kas nepiecieSsama talakas izpratnes veido$anai vai prasmju apguvei. Vini atrod
likumsakaribas, pasi raksturo redzéto un dzirdéto, seko jaunajiem noteikumiem un
noradjjumiem, lai ar dazadam metodém un panémieniem attistitu jaunradi un
uznémejspéju. Pedagogs saikuma var izmantot radoSuma tehnikas (1.1. tabula).
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1.1. tabula
RadoSuma tehniku (péc Briska, Kaléja-Gasparovica, 2020) izmanto$sana témas
“Jesim pasaka” apguve (autores veidota)

Radosuma . ) )
] Izmantosana téemas apguvé
tehnika
“Aizvieto!” Kas notiktu, ja dzivnieku vieta bitu cilvéki / roboti?
Kas notiktu, ja upites vieta biitu gravis / pelke?
Kas notiktu, ja plavas vieta butu tuksnesis?
“Kombiné!”, Kas notiktu, ja dzivniekiem butu superspéjas?
“Savieno!” Kas notiktu, ja upe butu cieta?
Kas notiktu, ja varde nemacétu peldét?
Kas notiktu, ja auklina nelocitos?
“Pieméro!” Kas notiktu, ja upé tecétu karsts tidens?
Kas notiktu, ja kugiSa vieta uzbivétu lidmasinu / zemudeni?
“Izmaini!” Kas notiktu, ja varde nelielitos?
Kas notiktu, ja skudra butu tik liela ka zirgs?
Kas notiku, ja katram varonim lidzi bitu vél viens draugs?
“Pielieto citiem Ko vél var uzbuvet no rieksta ¢aumalas, liepas lapas, salma un
nolukiem!” auklinas?
Kas notiktu, ja upé butu tdenskritums / striklaka?
Kas notiktu, ja dzivnieki sazinatos dziedot? Kada Zanra katrs
dziedatu (opera, reps, popmiuzika u. c.)?
“Izslédz!” Kas notiktu, ja dzivniecini nemacétu runat?
Kas notiktu, ja nespidétu saule?
“Apvers otradi!”, Kas notiktu, ja upe lidotu gaisa un makoni peldétu uz zemes?
“Parkarto!” Kas notiktu, ja butu ziema?

1.1. tabula minéto radoSuma tehniku izmanto$ana sekmé bérna izpratni par to, ka
pasaka var istenoties loti dazadas situacijas un vienas pasakas scenarija, pamainot kadu
nosacijumu, var rasties pavisam cita pasaka. Apzinoties, ka nav nepareizu notikumu
pasaka, bérni daudz drosak un brivak var laut valu iztélei un spés sacerét jaunas
pasakas. Tas pats arl attiecinams uz vizualizé$anu — ja nodarbibas mérkis nav precizs
objekta attélojums, tad bérns var realizét savu redzéjumu, ka jaizskatas pasakas
varoniem (skat. 1. pielikumu).

Talak seko macisanas virzisana un atbalstiSsana. Skolotajs var dot iespéju bérniem
pasiem atklat un pielietot jaunas zinasanas vai sniegt Sis zinaSanas bérniem jau gatava
veida. Protams, jaatceras, ka viss, ko bérns izméginas pats, praktiski darbojoties, paliks
vina atmina ilgtermina. Lidz ar to bérns bils guvis pieredzi, prasmes un macés izmantot
jaunas zinasSanas turpmak. Pedagoga uzdevums $aja posma ir vérot, atbalstit un, ja
nepiecieSsams, palidzét bérniem rado$aja procesa, sniedzot informaciju prasmju
pilnveido$anai.

Iepriekséjais posms saplist ar nakamo posmu — iespéju lietot jauno informaciju.
Pedagogs véro, ka bérni izmanto sniegto informaciju. Ja ta ir kartes zimésana (skat.
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2. pielikumu), tad javéro, vai bérns nem véra svarigakos faktorus, pieméram, vai ir
marsruta sakums un beigas, atpaziSsanas punkti, péc kuriem vadities. Bérni $aja posma
aktivi darbojas, un vini var viens otram uzdot neskaidros jautajumus, ka rezultata var
tikt noradits ari uz klidam, kuras uzreiz tiks izlabotas. Tada veida pamazam notiek
vértésana un kludu labo$ana, bet pedagogs var palidzét vai novirzit, ja bérns nespéj
atrast sev nepiecieSamo materialu vai ko citu.

Atgriezeniska saite janodro$ina visa macibu procesa laika, ne tikai nosléguma.
Bérnam ir jazina, vai vina darbiba atbilst mérkim un kas ir jamaina, lai rezultats butu
labaks. Bérni médz nesaprast, kas no viniem tiek sagaidits, tapéc, ja pedagogam rodas
$aubas par to, cik labi kads no bérniem ir izpratis uzdevumu, tas tiek izskaidrots vélreiz,
iespéjams, individuali un ar citadu skaidrojumu.

Apgiistot téemu meénes$a garuma, snieguma noveértéSana bis vairakas reizes — par
katru paveikto mazo uzdevumu un meénesa beigas, apkopojot visu, kas ir iemacits un
padarits. Pedagogs sakuma posma, noskaidrojot iepriek$éjas zinasanas, var novértét, ko
bérni jau prot un zina. Jaunrades un uznémeéjspéjas novertésanai var tikt izmantotas
autores izstradata novéertésanas lapa (skat. 3. pielikumu), kur janoverté katrs raditajs
sakuma un beigu posma. Sasniedzamo rezultatu novértéSanai pa macibu jomam,
skolotajs var izmantot limenu veértéjumu (Skola2030, 2019). Jaunas témas sakuma,
parrunajot sasniedzamos rezultatus, bérni kopa ar pedagogu var vienoties par to, ka tiks
vértéti vinu darbi vai sasniegumi. Attiecigi ari tiek veikta paSu bérnu novértésana par
savu, cita vai grupas sniegumu.

Ménesa témas nosléguma, ka ari pasa macibu procesa skolotajam jaripéjas, lai
tiktu sekméta zinasanu un prasmju parnese. Runajot par jaunradi un uznémeéjspéju —
tiktu sekméta tas attistiba, nemot véra ari tos aspektus, kas tika apskatiti $aja darba.
Apgiustot nakamo meéne$sa tému wun virzoties preti citiem macibu procesa
sasniedzamajiem rezultatiem, bérniem bis pieredze no iepriekséjam darbibam, lidz ar
to vini klus atbrivotaki, elastigaki un gatavi jauniem izaicindjumiem, ka rezultata atkal
tiks veicinata jaunrades un uznémejspéjas attistiba. Lai butu vieglak sekot nodarbibu
posmiem, skolotajs var organizét macibu procesu, izstradajot planu, péc kura vadities.
Autores izstradatais macibu plans péc R. Ganjé 9 macibu notikumiem (1.2. tabula) ir
paredzéts jaunrades un uznéméjspéejas attistiSanai. Balstoties uz macibu procesa norisi
un rezultatiem, pedagogs var secinat, kas ir izdevies, ko vél varétu papildinat, un
nakama meénes$a plana un/vai citas témas ietvaros veikt korekcijas un uzlabojumus
parneses sekmeésanai.
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1.2. tabula

Autores izstradatais macibu plans jaunrades un uznémeéjspéjas

attistiSanai péc R. Ganjé 9 macibu notikumiem

Metodes un

Posms Meérkis D Materiali Darbiba
panémieni
Uzmaniba Koncentrét Vizuala Spilveni; Katrs panem sev spilvenu un
uzmanibu. piesaiste gramata brivi iekartojas uz zemes.
Sagatavoties Atrod gramatu. Izsaka
uztvert jauno minéjumu par ménesa tému.
tému
Sasniedzamie Rosinat Saruna; Gramatas; Skolotaja iepazistina ar
rezultati motivaciju diskusija emociju attéli meénesa tému “Iesim pasaka!”
macities, dot un uzdevumiem, kas bis
iespéju japaveic. Tiek skaidrots, ka
parraudzit savu rado$ums ir visas macibu
macisanos jomas, tapéc uzdevumi arfi ir
dazadi.
Bérni secina, kadi varétu but
sasniedzamie rezultati.
Ka 50s sasniedzamos
rezultatus varés noveértét?
(emociju atteli)
Veértésanas kritériju izpéte.
Ieprieksejas Izglitojamie “Domu Lapa; Jautajumi par jauno tematu.
zinasanas atsauc atmina zirneklis” flomasteri Izglitojamie nosauc, ko vini
ieprieksejas zina par pasakam, to radisanu
zinaSanas, kas un ko vél ar tam var darit
var bit noderigas (attelot ziméjuma, teatris,
temata apguvei izdziedat utt.).
un uzdevumu Skolotajs “Domu zirnekIi”
izpildei ieraksta bérnu izteiktos
piedavajumus (skat. 4.
pielikumu).
Jauna Izglitojamie Papildinat Lapa; Skolotajs stasta, ko var darit
informacija uztver jauno “Domu flomasteri vienas pasakas ietvaros un ka
informaciju zirnekli”; var izpausties radoSums.
radoSuma “Domu zirnekli” attélo
tehnikas galvenos uzdevumus, kuri
japaveic ménesa laika.
Skolotajs lasa V. Sutejeva
pasaku “Kugitis”, izmanto
rado$uma tehniku (1.1.
tabula).
Micisanas Sniegt Bérnu izvélétd | Materiali dizainam | Izglitojamais pats izvélas, ar
virzisana un informaciju darbiba un tehnologijam kuru no piedavatajam
atbalstiSsana zinasanu un atbilstosi (krasas, lapas, aktivitatém vins$ saks savu
prasmju meérkim §kéres, pogas, radoso procesu. Skolotajs véro,
pilnveido$anai plastilins, atbalsta, konsulté.
atgriezumi,

auduma gabali
utt.);

visi apkart
pieejamie
materiali
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Iespéja lietot Organizeéti veikt | Jautdjumi; Viss ieprieks Skolotajs véro, vai tiek
jauno darbu véroSana; minétais izprasts uzdevums un ievéroti
informaciju praktiska noteikumi. Turpina vérot,
darbiba; konsultét un atbalstit. Bérni
sadarboSanas; sak apzinaties kludas, analizé
teatra un labo tas. Tiek iestudéts
iestudesana teatra scenarijs, gatavoti
materiali (skat. 5. pielikumu),
istenoti méginajumi.
Atgriezeniskas | Izvertet Diskusijas; Atskanotajs; Skolotajs parruna ar
saites snieguma darbu materiali izradei izglitojamajiem kopa un
snieg8ana kvalitati un to prezentéSana,; individuali par padarito.
uzlabot teatris Teatra izrade (skat. 6.
pielikumu) 2. vecumposma
grupai. Izglitojamie izstasta,
kas viniem vairak patik,
padodas, aiznem vairak laika,
drosmes utt. Skolotajs sniedz
savu redzéjumu par paveikto.
Kopigi vienojas par vel
paveicamo.
Snieguma Iegit informaciju | Diskusija; Noveértésanas Bérni noveérté savu veikumu
novértésana par sasniegtajiem | saruna ar lapas; visa méneSa garuma (var
rezultatiem skatitajiem,; emociju zimes; atseviski péc katra uzdevuma)
skolotija bérnu izveidotie ar emociju zimém. Skolotajs ar
vérojums; darbini bérniem parruna, vai ir
pasvéertgjums sasniegti rezultati, cik
kvalitativi. Katras bérns
izsaka viedokli par paveikto
individuali un kopuma.
Skolotajs apkopo rezultatus
veértésanas lapa, sniedzot
bérniem atgriezenisko saiti
par sasniegumiem. Péc
diskusijas bérni vélreiz
noveérté savu sniegumu ar
emociju zimém.
Parneses Nostiprinat Diskusija Apkarteja vide Skolotajs macibu procesa laika
sekmésana apgito prasmju jauta bérniem, kur vél var

un iemanu
atcerésanos
nakotné

izmantot konkrétas prasmes,
iemanas vai iegilitas zinasanas.

Ir vairaki varianti un daudzveidigi uzdevumi, ko vél var ieklaut macibu procesa
isteno$ana, attistot jaunradi un uznémeéjspéju pirmsskolas vecuma bérniem (skat 7.
pielikumu). Uzdevumu daudzveidiba atkariga no skolotaja kompetences saskatit un
pielagot aktivitati témai. Bérniem japiedava iespéja izdomat un papildinat uzdevumu ar
savu redzéjumu un idejam, tada veida veicinot vinu jaunradi un uznémejspéju.
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2. EMPIRISKAIS PETIJUMS PAR JAUNRADES UN
UZNEMEJSPEJAS ATTISTIBU PIRMSSKOLA

Pedagogs liela méra atbild par rosinosas vides veido$sanu izglitibas procesa laika,
mudinot bérnu izzinat, realizét idejas, git pieredzi un macities no Sis pieredzes. Lai
pedagogs sekmigi istenotu macibu procesu, kura laika tiek veltita uzmaniba jaunrades
un uznémeéjspéjas attistibai, un veidotu piemérotu vidi atbilstosi izvirzitajiem meérkiem,
pedagogam ir jabut izpratnei par jaunrades un uznéméjspéjas jédzienu butibu, ka ari
jaizmanto materiali un modeli, kas atbalsta pedagogu macibu procesa isteno$anas laika
un efektivi ce] bérnu jaunrades un uznémeéjspéjas izpausmi.

Saja nodala ir izklastita empiriskd pétijuma bitiba un rezultati, kas ietver
pilotpétijumu pirmsskolas pedagogu vidi par bérnu jaunrades un uznémeéjspéjas
attistibas iespéjam pirmsskola, ka ari bérna jaunrades un uznémeéjspéjas attistibas
modela aprobaciju.

2.1. Pétjjuma metodologija

Empiriska pétijuma meérkis: veikt pilotpétijumu, lai izprastu, kada ir pirmsskolas
pedagogu pieredze par jaunrades un uznéméjspéjas attistibu pirmsskola, un aprobétu
izstradato bérna radoSuma un uznémeéjspéjas attistibas modeli.

Tas ir kopiena balstits darbibas pétijjums, jo ir vérsts uz konkrétu praktisku
rezultatu (RSU, n.g.), padzilinatu praksé identificéto problému izpratni (Geske,
Grinfelds, 2006), esosas prakses analizi un attistamo elementu noteikSanu (Waters-
Adams, Nias, 2006). Izmantota darbibas pétjjuma pragmatiski pozitiviska paradigma,
kur pétijuma meérkis saistas ar prakses efektivitates parbaudi saskana ar konkrétu
teorétisko sistému un veicina profesionalo attistibu (Martinsone, Pipere, Kamerane,
2016), kas konkrétaja gadijjuma ir pirmsskolas skolotaji un vinu pedagogiska darbiba
bérna jaunrades un uznéméjspéjas attistibai.

Pétjjums norisinajas no 01.05.2021. lidz 01.09.2022.

Péetijuma baze: 13 bérni vecuma no 5 lidz 6 gadiem un 57 pirmsskolas pedagogi.

Pétjjumam tika izveléts kvantitativais pétjjuma dizains (2.1. attéls).
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Pilotpétijums situacijas izpétei

Jaunrades un uznémeéjspéjas
attistibas modela efektivitates

Secinajumu un priekslikumu
izstrade

2.1. attéls. Petijuma dizains (autores veidots)

2.1. attela redzams, ka pétijums tika istenots tris posmos.

1. posma tika organizéts pilotpétijums ar meéerki noskaidrot pirmsskolas pedagogu
pieredzi par jaunrades un uznémeéjspéjas attistibu pirmsskola. Pilotpétijuma tika
izstradata anketa pirmsskolas pedagogiem. AnketéSana notika e-vidé. Pilotpétijuma
piedalijjas 55 respondenti. Dati tika kodéti un apstradati programma SPSS, tika lietots
biezuma tests, Kruskala-Valisa tests un Kendala korelacijas tests.

2. pétjjuma posma notika bérna jaunrades un uznémeéjspéjas attistibas modela
aprobacija. Lai novértétu modela efektivitati, tika izstradata bérna jaunrades un
uznémejspéjas noverteésanas lapa (skat. 3. pielikumu). Novértésana butiski ir konstatét,
kada intensitaté kadas darbibas vai aktivitates bérns veic — jo lielaka intensitate, jo
augstaks ir bérna jaunrades un uznémeéjspéejas attistibas limenis. Tadeé] tika izmantota
Likerta skala (Geske, Grinfelds, 2020) ar vértésanu no 1 lidz 5 punktiem, kur:

1 — aktivitate netiek noverota;

2 — aktivitate tiek novéerota reti ar pamudinajumu un palidzibu;

3 — aktivitate tiek novérota fragmentari, dazreiz nepiecieSams pamudinajums vai

palidziba;

4 — aktivitate regulari tiek novérota pazistamas situacijas, jaunas daZreiz

nepiecieSsams pamudindjums vai palidziba;

5 — aktivitate tiek noverota pastavigi.

Vértésanas lapa tika ieklauti profildati — bérna dzimums, vecums un tautiba, ka
arl jaunrades un uznémeéjspéjas raditaji, kas ieklauti jaunrades un uznémeéjspéjas
struktirmodeli (1.2. attéls) un kurus vértéja pétijuma sakumposma un beigas.

Aprobacija notika X novada Y pirmsskolas izglitibas iestade. Piedalijjas 13 bérni
vecuma no 5 lidz 6 gadiem un divas pirmsskolas izglitibas iestades skolotajas, kas veica
novértéSanu. Noverojumi tika fikséti divas reizes: pétijuma sakuma un beigas.
Aprobacijas laika tika izmantoti autores macibu plans jaunrades un uznéméjspéejas
attistiSsanai péc R. Ganjé 9 macibu notikumiem (1.2. tabula).
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Aprobacijas laiks — 2022. gada augusts.
Pétjjuma iegutie dati tika apstradati ar programmu SPSS, tika izmantoti $adi testi:
e Kronbaha alfas tests, rezultata a = ,969, kas ir labs raditajs un norada uz
noveértésanas lapas iek$éjo saskanotibu un rezultatu ticamibu;
e Kolmogorova-Smirnova tests sadalijjuma noteikSanai, visos gadijumos
p<,05, tapéc secinosaja statistika tika izmantoti neparametriskie testi;
e biezuma tests atbilzu sadalijjuma noteiksanai;
e Manna-Vitneja U tests divu neatkarigu izlasu salidzinasanai;
e Kruskala-Valisa tests tris un vairak neatkarigu izlasu salidzinasanai;
e Vilkoksona tests pétamas paradibas salidzinasanai 2 mérjjumos;
e Kendala korelacijas tests mijsakaribu noteikSsanai.

3. pétjuma posma, balstoties uz teorétiskas literatiras analizi un pétijuma
iegiitajiem rezultatiem, tika izstradati secinajumi un priekslikumi, atbildéts uz izvirzito
pétijuma jautajumu.

Pétjjuma ierobezojumi: pétijums tika veikts viena pirmsskolas izglitibas iestade.

2.2. Pirmsskolas pedagogu anketésanas par bérnu jaunrades un
uznémeéjspéjas attistibu pirmsskola rezultati
Lai izprastu, ka strukturét radoSuma un uznémeéjspéjas attistibas modeli, tika
veikts pilotpétijums, kas notika e-vidé anketéSanas veida. Dati tika kodéti un apstradati
programma SPSS, tika lietoti Kruskala-Valisa un Kendala korelacijas tests. Anketéesana
piedalijas 55 respondenti ar dazadu darba pieredzi un darboSanos atskirigas
pirmsskolas bérnu vecumu grupas (2.1. tabula)

2.1. tabula
Respondentu raksturojums (autores veidots péc anketésana iegiitajiem datiem)
Darba pieredze Bérnu vecuma grupa
Jaukta
< 010y s 34 45 56 vecuma
gadi gadi gadi

grupa

Respondentu skaits 20 13 22 5 4 21 21 12

Teorija ir analizéti faktori, kas ietekmé un veicina bérnu radoSuma izpausmes.
Tapéc tika uzdots jautajums “Kadi aréejie faktori, Jusuprat, veicina bérnu jaunradi un
uznémeéjspéju”. Vairums aptaujato pedagogu (49) uzskata, ka skolotajs ir bérnu
jaunrades un uznémeéjspéjas veicinatajs, ka ari macibu vide (44) un materialu
daudzveidiba (44 gadijumos), uzskates materiali (29) un grupas biedri (22) (Andrejeva,
2021). Tas apstiprina pétitajos literatiras avotos (Sali, Koksal Akyol, 2015, Dau-Gaspar,
2013, Dere, 2019) uzsverto, ka pedagogiem jaapgist un japielieto metodes, kas veicina
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bérnu radoSumu un janodros$ina rado$a un rosinoSsa vide ar daudzveidigiem un
bagatigiem materialiem.

Skolotaji ar lielaku darba pieredzi spéj kritiskak novéertét iepriekS minétos aréjos
faktorus, kas ietekmeé jaunradi un uznémeéjspéju. Vini izvélas pasus nozimigakos atbilzu
variantus atskiriba no pedagogiem ar mazaku darba pieredzi. Par to liecina veiktais
Kruskala-Valisa tests, kur tika konstatétas statistiski nozimigas atskiribas (p=,044)
atkariba no respondentu pieredzes. Skolotaji ar lielaku darba pieredzi izvélas noradit
jaunradi un uznéméjspéju mazak ietekméjosos faktorus (Mean Rank 22,20) neka
skolotaji ar mazaku pieredzi (Mean Rank 34,03) (Andrejeva, 2021).

Starp vecuma grupu un materialu daudzveidibu tika konstatéta korelacija (r=,266;
p=,050) (Andrejeva, 2021), kas apstiprina faktu, ka bérniem jebkura vecumposma ir
nozimiga daudzveidigu materialu pieejamiba.

Veicot datu analizi, tika konstatéta korelacija starp macibu vidi un grupas
biedriem (r=,315; p=,019) ka aréjiem faktoriem, kas ietekmé jaunradi un uznémeéjspéju,
tapat ari starp uzskates materialiem un grupas biedriem (r=,327; p=,015) (Andrejeva,
2021). Var secinat, ka skolotajs un grupas biedri ir vides veido$anas sastavdala. Bérnu
var ietekmét tas, kadi ir ieradumi un intereses paréjiem grupas biedriem, cik loti
izpauzas vinu radoSums. Katrs bérns redz lietas savadak, bet bérni, kuri iespaidojas no
citu bérnu viedokla, var palaist garam savu, originalo viziju. Tapéc uzskates materiali,
kurus bérni apspriez un analizé kopa, var nedot vélamo rezultatu radoSuma attistibai,
kas sasaucas ar A. Blinkenas (2000) teikto, ka bérnam jaspéj pamanit un attistit
neparastas attiecibas. Tatad skolotdjam jarod iespéja laut bérnam saskatit lietas
vispirms savu redzéjumu un tikai tad to salidzinat ar grupas biedriem.

Analizéjot literatiras avotus (Lackéus, 2015, Schmidt-Honig, Probstl, 2020,
McKernan, 2008, Ruscio, Amabile, 1996, Briska, Kaléja-Gasparovica, 2020) un
anketésanas rezultatus, var secinat, ka bérnu jaunrades un uznémejspéjas attistiba ir
atkariga no dazadiem aspektiem. Atbildot uz jautajumu “Kas ietekmé bérnu jaunrades
un uznémejspéejas attistibu?”, respondenti noradija uz ieprieks iegitajam zinasanam
un prasmeém (37), un individualajam ipasibam (37). Ne mazak svarigs ietekmeéjoSais
faktors ir sociali emocionalais stavoklis (36), it seviSki, ja runa ir par jaunaka
vecumposma bérniem. Valodas attistibu ka ietekmeéjosu faktoru noradija 34
respondenti, un 31 respondents atziméja, ka vecaku lidzdalibai ari ir butiska ietekme
bérna jaunrades un uznémeéjspejas attistiba. Papildus tika pieminéti ari citi
ietekmeéjosie faktori, pieméram, troksnis grupa, pieaugusa atbalsts un izvéles iespéjas
rotalas, nodarbibas, apgérba un ediena (Andrejeva, 2021).

Kruskala-Valisa testa analize tika konstatétas statistiski nozimigas atskiribas
(p=,041) atkariba no grupas vecuma. Tie$i jaunako (Mean Rank 37,50) un jaukto (Mean
Rank 35,21) grupu skolotaji lielakoties ir noradijusi, ka sociali emocionalais stavoklis ir
faktors, kas ietekmé bérnu jaunrades un uznéméjspéejas attistibu. To var skaidrot ar
vecumposma Ipatnibam — mazs bérns vél macas socializéties un apzinat savas emocijas,
vina radoSuma izpausmes var atskirties atkariba no emocionala stavokla konkrétaja
bridi (Andrejeva, 2021). Tapéc janem véra D. Okonora (2012) ieteiktie nosacijumi, kas
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ir svarigi §aja vecumposma - rotalu un spéles elementi, jautriba, prieks, manu iesaiste
macisanas procesa un riska elementu ieklauSana rotalu procesa.

Vecaku atbalstam un darbam ar bérnu ir svariga nozime jaunrades un
uznémeéjspéjas attistiba. Rezultatu analizé (Andrejeva, 2021) tika konstatéta korelacija
starp vecuma grupu un vecaku lidzdalibu (r=,289; p=,033) un vecuma grupu un sociali
emocionalo stavokli (r=,285; p,035). Bérnu labizjita un labbutiba biezi vien ir atkariga
no ta, cik loti ar viniem darbojas un velta uzmanibu vecaki arpus izglitibas iestades.

I. Briskas un D. Kaléjas-Gasparovicas (2020) minéjums par bérna radoSuma
potencialu, kura attistiba ir atkariga no kultiiras normam un vides, no kuras vin$ nak,
atspogulojas ar1 korelacija starp iepriek$éjam zinasanam un vecaku lidzdalibu (r=,324;
p,016). Ir skaidrs, ka ikviena bérna pirmas zinasanas un pieredze nak no gimenes vél
pirms do$anas uz pirmsskolas izglitibas iestadi (Andrejeva, 2021).

Jautati “Kadus materialus Jis izmantojat, veidojot vidi bérnu rado$am darbibam
jaunrades un uznémeéjspéjas attistibai?”, respondenti atziméja dabas materialus (52)
un papiru, ziméSanas un liméSanas piederumus (49). Dazadus sadzives lietu
parpalikumus ir atziméjusi 46 respondenti. Sie materiali ir viegli pieejami, iespéjams,
tapeéc tie tiek visvairak izmantoti. Respondenti izmanto ari rokdarbu materialus (39) un
konstruktorus, klucus (30) (Andrejeva, 2021).

Arvien vairak tiek likts akcents uz ara nodarbibam, un ir atlautas pat artelpu
izglitibas iestades (Ministru kabinets, 2013), tapéc passaprotams ir tas, ka vairums
pedagogu macibu procesa izvélas ieklaut dabas materialus, kas ir neatnemama aréjas
vides sastavdala. Veicot Kruskala-Valisa testu, tika konstatétas statistiski nozimigas
atskiribas (p=,002) atkariba no pieejamo materialu izmanto$anas biezuma: respondenti,
kas lauj bérnam brivi darboties ar macibu vidé pieejamajiem materialiem, katru dienu
vairak izmanto dabas materialus (Mean Rank 28,38). Savukart, papira, ziméSanas un
limésanas piederumiem ir korelacija ar sadzives lietu parpalikumiem (kastes, tualetes
papira rulli, iesainojuma papirs, lentas, korki u. c.) (r=,476; p=,000) (Andrejeva, 2021).
Lai spétu izmantot otrreizéjus materialus un radit ko jaunu, ir nepiecie$sami saistosie
materiali, ko radosi izmantojot, bérns var radosi izpausties.

42 respondenti lauj bérniem brivi izmantot jebkuru macibu vidé pieejamo
materialu rado$ai jaunrades darbibas istenoSanai. Atkariba no izvirzita mérka 2-4
dienas nedéla to lauj 7 respondenti, bet 6 respondenti lauj brivi darboties ar jebkuru
materialu vienreiz nedéla konkreta uzdevuma izpildei (Andrejeva, 2021).

Jautajumam par jebkuru macibu vidé pieejamo materialu izmantoSanas biezumu
ir korelacija ar dabas materialu izmanto$Sanu macibu vidé (r=,476; p=,000) (Andrejeva,
2021). Tas apliecina, ka dabas materiali tiek izmantoti jaunrades un uznémeéjspéjas
attistiSsanas procesa neatkarigi no materialu izmanto$sanas biezuma.

Pilotpétijuma veikta analize lauj secinat, ka bérnu jaunrades un uznémeéjspéjas
veiksmigakai attistibai ir nepiecieSsams veidot piemérotu vidi un kompetents, radoss
skolotajs ir tas, kurs $o vidi var izveidot ne tikai fiziski, bet arl emocionali, pielietojot
daudzveidigas metodes un panémienus, kas veicina bérnu vélmi un motivaciju radit ko
jaunu.
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Bérnu jaunradi un uznémeéjspéju var attistit jebkura vecuma, bet janem véra vinu
vecumposma Ipatnibas un jarékinas ar to, ka bérnu radoSuma izpausmes var but loti
atskirigas atkariba no vinu pieredzes un zinaSsanam, kas iegitas arpus izglitibas
iestades.

Jaunrades un uznémeéjspéjas attistiSanas procesa jabut brivi pieejamiem
materialiem, ar ko darboties. Ekonomisks variants ir dabas materiali, kas ir ekologiski
un taustei patikami, un otrreiz izmantojamie materiali, kurus var sagadat ne tikai
skolotajs, bet ari pasi bérni, atnesot no majam.

2.3. Bérna jaunrades un uznémeéjspeéejas attistibas modela
aprobacijas rezultati

Atbilstosi izstradatajam bérna jaunrades un uznémeéjspéjas attistibas modelim tika
izveidota vide, kura bérniem ir pieejami dazadi daudzveidigi materiali. Autore $aja vidé
izmanto vairdkas metodes un panémienus, lai rosinatu bérnus rado$am, brivam un
inovativam izpausmém, pieméram, rotalu, pasaku lasisanu un stastisanu, radoSuma
tehniku, ludzinas iestudéjumu u. c. Sis metodes un panémieni tika istenoti macibu
procesa viena ménesa laika témas “Iesim pasaka” ietvaros.

Ta ka autores izstradataja bérna jaunrades un uznémeéjspéjas attistibas modela
centra ir bérns, nevis skolotajs, par macibu procesa plano$anas pamatu tika izmantots
R. Ganje izstradatais modelis (devinu macisanas notikumu princips), ka to ir
aprakstjusi D. Deimante-Hartmane (2013), tas ir, katra notikumu posma pedagogs
parrauga, konsulté un, ja nepieciesams, palidz bérnam patstavigi macities un darboties,
tada veida laujot pasam nonakt pie maciSsanas meérkiem, zinaSanam un to parneses
iespéjam.

Gan petijuma sakuma, gan beigas tika veikta bérnu novértésana atbilstosi
teoretiskaja dala (1.2. attels) noteiktajiem kritérijiem un tos raksturojosajiem
raditajiem:

e kritérijs “RadoSums” un to raksturojosie raditaji (iztéle —domasana “arpus

ramjiem”, elastigums, vieglums, originalitate);

e kritérijs “Pasvadita macisanas” un to raksturojosie raditaji (individualo spéju
un intereSu apzinasanas, mérktieciba, iek§€ja motivacija, patstaviga darbiba);

e kriterijs “Uznémeéjspéja” un to raksturojosie raditaji (izaicinajumu pienemsana,
inovativu risindjumu radiSana, prasme rikoties, prasme paveikt darbu lidz
galam, prasme prezentét).

Veicot Kendala korelacijas testu kritérijiem (rado$ums, pasvadita maciSanas,

uznémejspéja), tika konstatéta ciesa korelacija (r >,7) (2.2. tabula).
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2.2. tabula
Kendala korelacijas testa rezultati kritérijiem

Radosums Pasvadita macisanas
Pasvadita macisanas ,770
Uzneméjspéja ,901 ,811

Var secinat, ka kritériji savstarpéji mijiedarbojas — uzlabojoties viena Kkritérija
raditajiem, paaugstinasies ari pargjo kritériju raditaji. Pasvadita maciSanas tiek
istenota, apgiistot visas macibu jomas. Rado$ums, iespéjams, ne vienmeér ir uzmanibas
centra, bet, attistoties pasvaditas maciSanas prasmei, pieméram, matematikas apguve,
tiek veicinata aril radoSuma attistiba, uz ko norada ciesa korelacija (r=,770). Visciesaka
korelacija ir starp kritérijiem “Radosums” un “Uznpéméjspéja” (r=,901). Konstatéetas
korelacijas lauj pienemt, ka kritériji izvéléti pareizi un ir atbilstosi 5-6 gadus vecu bérnu
jaunrades un uznémeéjspéejas novertésanai.

Viens no butiskakajiem jautajumiem bija noskaidrot, vai bérna jaunrades un
uznémejspéjas attistibas modela izmantosana praktiskaja pedagogiskaja darbiba ir
efektiva. Tika izmantots Vilkoksona tests.

2.3. tabula
Jaunrades un uznémeéjspéjas kritériju un raditaju attistibas dinamikas
novértéjums
Kriterijs P Raditajs p

Iztele - domasana “arpus ramjiem” ,000

Radosums ,000 Hiastigums /000
Vieglums ,000
Originalitate ,000
Ind%vi_(%uélf) Spéju un interesu 000
apzinasanas

Pa_élivadit_a 000 Meérktieciba ,000

mactsanas Teks&ja motivacija ,000
Patstaviga darbiba ,000
Izaicinajumu pienems$ana ,000
Inovativu risindjumu radisana ,000

Uzneméjspéja ,000  Prasme rikoties ,000
Prasme paveikt darbu lidz galam ,000
Prasme prezentét ,003
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Visiem kritérijiem un raditajiem (iznemot raditaju “Prasme prezentét” ) p=,000, kas
norada, ka notikusas statistiski maksimali nozimigas izmainas. Raditjjam “Prasme
prezentét” (p=,003) konstatétas statistiski loti nozimigas izmainas. Ranku analize
norada uz pozitivu dinamiku: kritérijiem “Rado$ums” un “Uznéméjspéja” visos 26
gadijumos konstatéta pozitiva dinamika, bet kritérijam “Pasvadita macisanas” pozitiva
dinamika tika konstatéta 25 gadijumos, bet 1 gadijjuma — nemainiga. Kopéjais véertéjums
norada uz to, ka piedavataja modeli, izmantojot autores izstradato pedagogiski
metodisko materialu, var attistit jaunradi un uznémejspéju.

Par pozitivu dinamiku liecina ar1 raditaju vidéjas vértibas (biezuma tests) pétijuma
sakuma un beigas (2.2. attels).

4,5
4

35 3y s s 3:46 T e

’ 1 ’ 3’35 3'31 7 7 3 ,38
3 Py — \.sq_%%,i- / 34\3799—]/3&5‘,19 b

2,5 : Z ; ; :
2

1,5
1

0,5
0

A\ Q) o (2 ) 2 R 2 @ < ) o
',\@é‘ ) \@)@ Q}oé‘ Q}\@\ 4}@ & @o\ Q,«V"@ &C@(\ g\‘;&\ \@\e & @(,\@
S O & & Ny & f ) > N A <
@ @ N ) A C o s '\ < () < N
& < & K N\ J,é’@& % QQ\Q/ & & > @QQ
o & N & N Q ¢ o &
® ¢ @ ? » & X ¢
’Z)(\ . \(‘\\' . \(\/b \}\\ ?SE
o S & & g
o{o O Y 9 el
Re > 9 &
NS o“’Q N &
\/{’@l b\;z} A
& e S3kuUM3 Beigas

2.2. attels. Biezuma testa rezultati raditajiem pétijjuma sakuma un beigas

Vairak vidéja vertiba ir augusi raditajiem “Izaicinajumu pienemsana” (no 3,08 lidz
3,96) un “Vieglums” (no 2,69 lidz 3,81), kas apliecina, ka, vadoties péc autores piedavata
modela un izmantojot atbilstoSus metodiskos materialus, tiek panakts, ka bérni ir gatavi
pienemt jaunus izaicindjumus un tas neliekas vairs sarezgiti. Regulara dazadu
panémienu un metozu maina, kura galvenais dalibnieks ir bérns, veicina iepriekSminéto
raditaju attistisanos. Bérniem izaicinajumu pienem$ana Kklast par ikdienu, un
iepriek§ejas zinasanas un prasmes lauj viniem daudz vieglak paveikt uzdoto.

Ne tik strauji ir augusi vidéeja vertiba “Prasmei prezentét” un “Prasmei paveikt
darbu lidz galam”. Dazu raditaju attistibai nepieciesams ilgaks laiks, lai vidéja vértiba
bitiski augtu. Nemot veéra, ka pétijuma ilgums bija viens meénesis, biezuma testa
rezultati ilgaka laika posma varétu augt.

Kendala korelacijas testa rezultati (2.4. tabula) liecina, ka starp visiem raditajiem
pastav vidéji cieSa (,4<r<,7 ) vai ciesa (r<,7) sakariba (Hacsaedos, 2005), pieméram, lidz
ar vieglumu straujak attistas izaicindjumu pienems$ana (r=,776) un individualo spéju
un intereSu apzinasanas (r=,692), ka ari parejie raditaji, kas liecina, ka jaunrades un
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uznémejspéjas attistiba notiek kompleksi un nepartraukti, jo, pilnveidojoties vienam
raditajam, tiek sekmeéta citu raditaju attistiba.

2.4. tabula
Kendala testa rezultati raditajiem
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Elastigums ,623

Vieglums ,6560 | 757

Originalitate 748 | 672 552

Individualo sp&ju un 657 692 659 694

intereSu apzinaSanas

Meérktieciba 558 619 671  ,718 ,790

Tekséja motivacija 657 ,692 659 652 @ ,731 767

Patstaviga darbiba 714 583 571 689 @ ,821 ,809 ,767

Izaicinajumu 576 807 776 585 710 621 ,614 ,617

pienems$ana

Inovativu risindjumu 815 526 525 845 695 679 ,690 ,785 523

radiSana

Prasme rikoties 678 |.,852 655 ,805 ,780 644 | ,714 644 675 ,665

Prasme paveikt darbu
lidz galam

Prasme prezentét 661 636 ,518 |,838 694 ,707 ,690 ,661 ,543 ,683 1,783 690

,097  ,460 605 ,629 ,606 @ ,745 ,706 ,735 ,530 ,710 ,513

*Ar zilu iekrasotas ciesas koreldcijas

Manna-Vitneja U tests tika izmantots, lai noskaidrotu, vai bérna dzimums un
vecums ietekmeé rezultatus un vai pastav atskiribas bérnu jaunrades un uznémeéjspéjas
novértéjumos, ja So novértéjumu veic atseviski divi skolotaji. Tests tika izmantots,
analizgjot iegitos rezultatus gan péetijuma sakuma, gan beigas.

Pétjjuma sakuma Manna-Vitneja U testa rezultata konstatétas statistiski
nozimigas atSkiribas apkopotas 2.5. tabula.
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2.5. tabula
Manna-Vitneja U testa rezultati pétijuma sakuma

Atskiribas atkariba no:

Raditajs bérna
. berna vecuma vertetaja
dzimuma
Elastigums - - ,008
Vieglums ,034 ,040 -
Iekséja motivacija - ,046 -
Izaicinajumu pienems$ana - - ,006
Prasme paveikt darbu lidz galam ,042 - -

Kopuma Manna-Vitneja U testa rezultata statistiski nozimigas atskiribas tika
konstatétas 5 raditajos.

Statistiski nozimigas atskiribas (p<,05) atkariba no bérna dzimuma tika
konstatétas divos raditajos:

e “Vieglums” (p=,034) — meitenes tiek novértétas augstak (Mean Rank 15,81) neka

zéni (Mean Rank 9,80);

e “Prasme paveikt darbu lidz galam” (p=,042) — ar1 Saja raditaja meitenes tiek
novéertétas augstak (Mean Rank 15,63) neka zéni (Mean Rank 10,10).

Meitenem sakotnéji ir plasaks interesu loks, vinas viegli pienem izaicinajumus,
labprat darbojas dazadas jomas un tehnikas, lidz ar ko spéj paveikt darbu lidz galam.
Savukart zénu vidi vérojama interese par atseviskam jomam. Vini labprat eksperimenté
un buveé no dazadiem materialiem, bet rokdarbi nesokas tik viegli, tapéc darbs var netikt
pabeigts.

Lai gan péetijums tika veikts viena grupa, kura macas 5—6 gadu veci bérni, ir
konstatetas statistiski nozimigas atSkiribas (p<,05) atkariba no bérna vecuma Sados
raditajos:

o “Vieglums” (p=,040) — piecgadigie bérni tiek novértéti zemak (Mean Rank 9,25)

neka sesgadigie bérni (Mean Rank 15,39);

e “Iekséja motivacija” (p=,046) — tapat ka iepriekseja gadijuma piecgadigie bérni
tiek novertéti zemak (Mean Rank 9,38) neka seSgadigie bérni (Mean Rank
15,33).

Lai gan bérna intelektuala un emocionala attistiba atkariga no individa, jasecina,
ka jaunaki bérni vel nespéj sevi motivet pasi. Skolotajs vai citi vienaudzi ir tie, kas var
vinus rosinat rado$ai darbibai. Ari raditajs “Vieglums” jaunakiem bérniem tiek noveértéts
zemak. Iespéjams, tas ir saistits ar pieredzi, ko bérns bagatina, mijiedarbojoties ar
apkartéjo vidi un citiem cilvékiem (Nhung et al, 2022).

Statistiski nozimigas atskiribas tika konstatétas ar1 atkariba no ta, kas ir vertétajs,
divu raditaju novértéjumos:

e “Elastigums” (p=,008) — augstaku vértéjumu sniedzis 1. vértétajs (Mean Rank

16,04), nevis 2. vértetajs (Mean Rank 10,96);
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e “Izaicinajumu pienems$ana” (p=,006) — augstaku verteéjumu sniedzis 1. véertétajs
(Mean Rank17,42), nevis 2. vértéetajs (Mean Rank 9,58).

To var izskaidrot dazadi — katram individam ir savs redzéjums par notiekoSo un
atskiriga izpratne par veértégjuma pakapi. Robeza starp veértegjumu “Reti, ar
pamudinajumu un palidzibu” un “Fragmentari, daZreiz nepiecieSams pamudinajums vai
palidziba” ir nosacita, ka rezultata vertetaju uzskati par konkrétajiem raditajiem
atskiras. Butiski pieminét, ka viens no vértétajiem bija kopa ar bérniem visu macibu
laiku, bet otrs vertétajs ieradas novérot macibu procesu periodiski — sakuma, vidi un
beigas. Lidz ar to vertétajs, kas ikdiena atrodas kopa ar bérniem, pétjjuma laika
elastigumu un izaicindjumu pienemsSanu ir novertéjis augstak, jo, iespéjams, spéj to
salidzinat ar iepriek$éjo darba procesu.

Pétjjuma sakuma Kruskala-Valisa testa jaunrades un uznémeéjspéjas raditaju
novértéjumos statistiski nozimigas atskiribas atkariba no bérna tautibas netika
konstatétas (p>,05).

Pétjjuma beigas Manna-Vitneja U testa konstatetas statistiski nozimigas atskiribas
apkopotas 2.6. tabula.

2.6. tabula
Manna-Vitneja U testa rezultati péetijuma beigas
Raditajs Atskiribas atkariba no:
bérna dzimuma bérna vecuma vertetaja
Elastigums - ,020 ,024
Vieglums - ,045 -
Meérktieciba ,034 - -
Iekseéja motivacija ,037 - -
Izaicinajumu pienems$ana - - ,008

Tapat ka pétijuma sakuma, ari beigas tika konstatétas statistiski nozimigas
atskiribas 5 raditajos.

Salidzinot ar pétijuma sakumu, statistiski nozimigas atskiribas atkariba no bérna
dzimuma netika konstatétas (p>,05) raditajos “vieglums” un “Prasme paveikt darbu lidz
galam”, bet tika konstatétas divos citos raditajos:

o “Merktieciba” — rezultati (p=,034) liecina, ka at$kiriba no zéniem (Mean Rank

9,85) meitenes tiek vertétas ka meérktiecigakas (Mean Rank 15,78);
o “Iekseja motivacija” (p=,037) meiteném ir augstaka (Mean Rank 15,75) neka
zéniem (Mean Rank 9,90).

Meiteném ir raksturigaka rado$a izpausme, vinam patik, lai rezultats ir skaists,
lidz ar to vinas ir mérktiecigikas un motivétas skaistam rezultatam. Zéniem piemit
interese par konkrétam jomam, un viniem tuvakas ir aktivitates ar sacensibu
elementiem, tapéc skolotajs var uzdot ne tikai uzbuveéet kugi, bet ari kugi ar péc iespéjas
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lielaku buru vai tadu, kura ielien daudz braucéju. Tada veida zéni bis motivétaki un
meérktiecigi virzisies uz rezultatu.
Tapat ka péetijuma sakuma, ari beigas statistiski nozimigas atskiribas atkariba no
bérna vecuma tika konstatétas raditaja “Vieglums” novértéjumos, turklat tas kluvusas
nozimigakas: ja pétijuma sakuma p=,040, tad pétijuma beigas tas jau ir ,020. Tapat ka
ieprieks 6-gadigie bérni tiek novertéti augstak (Mean Rank 15,33) neka 5-gadigie (Mean
Rank 9,38). Saja vecumposma notiek strauja attistiba. Lai ari bérni ir no vienas
vecumposma grupas, 6-gadigie bérni tomér spej vieglak un atrak uztvert informaciju. 5-
gadigie bérni vél nespéj uztvert uzdoto pietiekami atri, lidz ar to darbibas sakuma ir
novérojams apjukums, l1énaka riciba.
Pétjjuma beigas statistiski nozimigas atSkiribas atkariba no bérna vecuma
izzudusas raditaja “Iek$éja motivacija” novértéjumos, tacu tika konstatétas raditaja
“Elastigums” novértéjumos (p=,020), kas pétijuma sakuma netika noveérots. Iespéjams,
pétjuma sakuma vertéetajiem skita, ka 5-gadigie bérni spéj biit pietiekami elastigi, bet
§is raditajs ir saistits ar raditaju “Vieglums”, lidz ar to, aktivi mainoties dazadam
metodém un panémieniem jaunrades un uznémejspéejas attistiSsanai, jaunakiem bérniem
ir gritak mainit savu darbibas veidu. Ari raditaja “Vieglums” novertéjumi liecina par
augstaku verteéjumu 6-gadigajiem (Mean Rank 15,72) neka 5-gadigajiem (Mean Rank
8,50) bérniem.
Nemainigi gan pétijuma sakuma, gan beigas pastav statistiski nozimigas atskiribas
atkariba no véertétaja divu raditaju novertéjumos:
e raditaja “Elastigums” novértéjumos atsSkiribu nozimigums samazinijies — ja
pétjjuma sakuma p bija ,008, tad beigas p=,024; augstaks vertéjums saglabajas
1. vertetajam (Mean Rank 16,73), 2. vertétajam tas ir 10,27,

e raditaja “Izaicindjumu pienemsana” novértéjumos atskirilbu nozimigums
nedaudz samazinajies (p=,008, pétjjuma sakuma p=,006): arl Saja gadijuma
2. vertétaja novertejums (Mean Rank 9,73) zemaks neka 1. vertéetaja
noverteéjums (Mean Rank 17,27).

Péetijuma beigas Kruskala-Valisa testad jaunrades un uznémeéjspéjas raditaju
novértéjumos statistiski nozimigas atskiribas atkariba no bérna tautibas netika
konstatétas (p>,05), kas lauj secinat, ka bérna tautiba nav ietekméjoss faktors vina
jaunrades un uznémeéjspejas attistibai.

Vadoties péc autores izstradata jaunrades un uznémeéjspéjas attistibas modela un
aprobejot to, tika konstatéts, ka, dazadojot un regulari pielietojot metodes un
panémienus, nav novérojamas statistiski nozimigas atskiribas atkariba no dzimuma
raditajos “Vieglums” un “Prasme paveikt darbu lidz galam”. Zéniem attistas rado$ums,
tas izpauzas vieglak, lidz ar ko vini spéj darbu paveikt lidz galam, kas liecina par
uznémejspéjas attistibu. Lai ari raditaju vidéjas vertibas liecina par pozitivu dinamiku,
tika konstatétas statistiski nozimigas atskiribas raditajos “Meérktieciba” un “Iekséja
motivacija” pétjjuma beigas. Tas liecina, ka meiteném pasvadita macisanas ir
raksturigaka.
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Mainot dazadas metodes un pieejas autores izstradata modela jaunrades un
uznémejspéjas attistibai aprobacijas laika, bérniem ir attistjjusies iek§€ja motivacija, bet
joprojam ir statistiski nozimigas atskiribas raditajos “Vieglums” un “Elastigums”.. Tas
nozimé, ka jaunakiem bérniem ir grutak parorientéties uz citu darbibu i1sa laika
perioda — mainit darba gaitu, noteikumus u. tml.

Japiemin, ka autores izstradatais modelis bérna jaunrades un uznémeéjspéjas
attistibai tika aprobéts viena méneSa laika vienas témas ietvaros. Ievérojot katru
autores piedavata modela posmu, veidojas cikliskums, un katra nakamaja cikla notiek
bérna jaunrades un uznémeéjspéjas attistiba.
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NOBEIGUMS UN SECINAJUMI

S1 laikmeta attistibas virziens (tehnologiju un zinatnes inovacijas, digitalizacija,
globalizacija) un straujais temps, kada parmainas ieplist sabiedriba, demonstré
vajadzibu péc radoSiem sabiedribas locekliem, kas ir apveltiti ar iniciativu, spéju
noveértet apstaklus un atbilstosi mainities, mijiedarbojoties ar apkartéjo vidi. Individam
ir jaspéj ar savu darbibu radit pievienoto vértibu un saredzét iespéjas, kur ir veicami
uzlabojumi vai izmantojams potencials.

Izglitibas sistéma, sakot ar pirmsskolas izglitibas posmu, liek pamatus individa
spéju un prasmju attistiba, tapéc ir nepiecieSams veidot tadus apstaklus, kur jau
pirmsskolas vecuma bérniem tiek dota iespéja saprast, cik daudz vini sp€j paveikt pasi,
apzinaties savas macisanas vajadzibas un intereses, izpaust tas, parvarét gratibas, ar
kuram saskaras macibu procesa. Citiem vardiem, pedagoga loma pirmsskolas izglitibas
procesa ir veidot vidi, kura atspogulo bérna centralo lomu macibu procesa. Jaunrade un
uznémejspéja, kas ir vienas no caurviju prasmém jaunaja izglitibas satura, atbilst
miusdienu prasibam un ietver vairaku ipasibu un prasmju kopumu.

Pirmaja darba dala apliikoti aspekti, kas raksturo jaunradi un uznémeéjspéju; tika
definéta pirmsskolas bérna jaunrade un uznémeéjspéja, izveidota jédziena struktiira,
apzinati vértésanas kritériji un raditaji, noteikti pirmsskolas bérna jaunrades un
uznémejspéjas limeni, identificéti un analizéti jaunrades un uznémeéjspéjas attistibu
ietekméjosie faktori; tika aplikota pedagogisko pieeju mijiedarbiba pirmsskola,
rotaldarbibas nozime jaunrades un uznéméjspéjas attistiSsanai un raksturots modelis
bérna jaunrades un uznéméjspéjas attistibai.

Teorétiskas analizes rezultata secinats:

1) pasvadita maciSanas ka caurviju prasme butiski atbalsta jaunrades un
uznémeéjspéjas attistibu pirmsskola, jo bérns Sada procesa apgiist proaktivu
darbibu, macisanas vajadzibu identificésanu, Skérslu parvaréSsanu; caur $o
pieredzi bérns tiek sagatavots katram nakamajam izglitibas posmam;

2) pirmsskolas bérna jaunradi un uznémeéjspéju var definét ka prasmi radit jaunas
idejas un meklét alternativus risinajumus to istenosanai, gataviba darboties un
pabeigt iesakto, parvarot $kérslus un izradot iniciativu;

3) 5-6 gadus vecu bérnu jaunrades un uznéméjspéjas novértésana var izmantot
8adus kritérijus un tos raksturojoSos raditajus: radoSums (raditaji — iztéle,
domasana “arpus ramjiem”, elastigums, vieglums, originalitate), pasvadita
macisanas (raditaji — individualo spéju un intereSu apzinasanas, mérktieciba,
iek$éja motivacija, patstaviga darbiba) un uznémeéjspéja (raditaji — izaicinajumu
pienemsana, inovativu risindjumu radiSana, prasme rikoties, prasme paveikt
darbu lidz galam, prasme prezenteét);

4) jaunrades un uznémeéjspéjas attistibas pamata ir bérna aktivitate dazadas
rotaldarbibas. Aktivitates intensitate norada uz jaunrades un uznémeéjspéjas
attistibas limeni, tas novértéSanai iespéjams piemérot piecus Ilimenus:
1) aktivitate netiek novérota, 2) pasiva aktivitate, 3) fragmentara aktivitate,
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5)

4) regulara aktivitate pazistamas situacijas, 5) pastaviga aktivitate. Jo biezak
tiek novérota bérna aktivitate, jo augstaks ir bérna jaunrades un uznémeéjspéjas
attistibas limenis;

rotalnodarbibas formats ir teicami piemérots jaunrades un uznémeéjspéjas
attistibai pirmsskola; pedagogam ir nepiecieSams veidot macibu procesu,
apzinoties, ka bérna pieredze un sp€ju izpausme ir saistita ar savstarpéji
atkarigiem, cikliskiem komponentiem - bérna prasmju, zinaSsanu un
kompetencu attistiba (1. limenis) notiek, nemot véra priekSnosacijumus (bérna
interese, iek$éja motivacija, gataviba iesaistities), pedagoga atlasitas metodes
un panémienus, ka arl pedagoga sniegto atgriezenisko saiti (2. limenis);
visbeidzot emocionala un fiziska vide (3. limenis) rada ietvaru tam, ki tiek
realizéts macibu process.

Empiriska pétjjuma rezultata tika secinats:

1)

2)

3)

4)

bérnu jaunrades un uznémeéjspéjas attistibai nepiecieSama rosinosa vide.
Vecaku iesaiste un gimenes mikroklimats atstaj butisku iespaidu uz bérnu, tacu
gan fiziska, gan emocionala vide pirmsskolas izglitibas iestadé, kur bérns
pavada ievérojamu diennakts dalu, var nodrosinat tadus apstaklus, kuros bérns
ir gatavs radosi darboties, bet pedagogs izmanto daudzveidigas metodes,
panémienus un materialus;

pedagogu aptaujas rezultatu analize liecina, ka bérnu var ietekmét apkartéjo
intereses un ieradumi, tadél pedagogam ir jabut pietiekami vérigam un javeido
macibu process ta, lai bérnam ir iespéja darboties ar uzskates materialiem ne
tikai grupa, bet ari individuali, tadéjadi laujot bérnam sekot savai unikalajai
idejai un realizét to, pirms prieks$plana izvirzas citu bérnu idejas un risinajumi;
modela bérna jaunrades un uznémeéjspéjas attistibai aprobacijas rezultatu
analize liecina, ka noteiktie kritériji (radoSums, uznéméjspéja, pasvadita
macisanas) un tos raksturojosie raditaji ciesi korelé, kas liecina, ka jaunrades
un uznémeéjspéjas attistiba notiek kompleksi un nepartraukti, jo, pilnveidojoties
vienam komponentam (kritérijam vai raditdjam), tiek sekmeéta citu
komponentu attistiba;

modela bérna jaunrades un uznémeéjspéjas aprobacijas rezultati liecina par
pozitivu attistibas dinamiku (Vilkoksona testa visiem kritérijiem un raditajiem
p<,05), kas norada uz ta efektivitati un izmantoSanas iespejam pirmsskolas
izglitiba.

Lidz ar to pétijjuma meérkis — izanalizét teorétiskas atzinas par jaunrades un

uznémeéjspéjas attistibas iespéjam pirmsskolas izglitibas iestadé, izstradat un aprobeét
modeli bérna jaunrades un uznémeéjspéjas attistibai — sasniegts. Pétjjuma gaita sniegtas
atbildes uz pétijuma jautajumiem.

Atbildot uz 1. jautajumu “Kadi faktori ietekmé bérnu jaunrades un uznémeéjspéjas

attistibu pirmsskolas izglitibas iestadé?”, secinats, ka vairaki faktori ietekmé bérnu
jaunrades un uznéméjspéjas attistibu pirmsskola — pedagoga loma (pedagoga personiba,
uzskati, kadas kompetences un panémienus pedagogs ir apguvis un demonstré macibu
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procesa), vide (fiziska vide — telpu iekartojums, materialu pieejamiba un daudzveidiba;
sociali emocionala vide, kas ir atbalsto$sa un sekmé pozitivas bérna emocijas),
pedagogiskais process satura istenoSanai, izvelétas metodes un panémieni (macibu
procesam ir jabut orientétam uz bérnu, janotiek virzibai uz tadu macibu procesu, kura
centra ir bérns, vina macisanas vajadzibas un intereses. Pedagogs véro, parrauga macibu
procesu, konsulté, ki ari nepiecieSamibas gadijjuma palidz bérnam. Sada procesa ir
iespéjams integrét pasvaditas maciSanos, kas attiecigi sekmé gan jaunrades, gan
uznémeéjspéjas attistibu). Nosaukto faktoru mijiedarbiba var sekmét vai bremzéet
jaunrades un uznémeéjspejas attistibu pirmsskola, tapéc Siem faktoriem ir javelta
pienaciga uzmaniba, tos ir nepiecieSsams aplikot kopsakariba attiecigd pirmsskolas
izglitibas iestade.

Atbilde uz 2. jautajumu “Ka autores izstradatais modelis sekmé bérnu jaunrades
un uznémeéjspéjas attistibu?” ir — modelis bérna jaunrades un uznémeéjspéjas attistibai
ir efektivs, par ko liecina statistiski nozimigas atSkiribas visos kritérijos un raditajos.
Regulara metozu un panémienu maina pedagogiskaja procesa paplasina bérna pieredzi.
Rzultata izaicinajumu pienemsana ir kluvusi par saprotamu, pat ikdienisku izvéli bérnu
vidi; bérniem ir attistjjusies iek$éja motivacija, tacu saglabajusas statistiski nozimigas
atskiribas viegluma un elastiguma atkariba no bérna vecuma , kas ir skaidrojums ar
vecumposma Ipatnibam (6-gadigie bérni ir spéjigaki, prasmigaki pasmotivacija neka 5-
gadigiem bérni).
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SUMMARY

Various changes in today’s world, such as technological and scientifical
advancement, digitalization, globalization, and the rapid pace, in which these changes
impact the society, demonstrate a need for creative members of society who are able to
show initiative and, by interacting with the surrounding environment, evaluate these
circumstances and act accordingly; an individual should be able to provide added value
and see opportunities for improvement.

The education system, starting from preschool education stage, is laying the
foundation for the development of the individual’s capabilities and skills, therefore,
conditions that help children to become aware of how capable they are, identify and
express their learning needs and interests, overcome difficulties they encounter during
their learning process are needed; in other words, the role of the teacher in the preschool
pedagogical process is to create an environment that reflects the child’s central role in
the learning process. Creation and business acumen skills as one of the cross-curricular
skills in the new teaching curriculum are suited for today’s needs and encompass
various capabilities and skills.

The objective of this research is to analyze the theoretical perspectives on the
development of creation and business acumen skills in a preschool environment, to
develop and apply a model for the development of a child’s creation and business acumen
skills.

The research questions are set as follows:

e What factors influence the development of creation and business acumen skills

in preschool education institution?

e How does the author’s proposed model promote the development of creation and

business acumen skills?

The first chapter deals with aspects that characterize creation and business
acumen skills; factors that influence the development of creation and business acumen
skills in preschool, such as teacher’s role, environment, methods and approaches in the
educational process; also, defines preschool children creation and business acumen
skills, identifies the structure of these notions, identifies the respective assessment
criteria and indicators, describes levels of creation and business acumen skills in
preschool, analyzes the interrelation of pedagogical approaches in preschool; examines
the role of play in developing creation and business acumen skills and describes the
model aimed to promote child’s creation and business acumen skills.

Preschool age is particularly important for the development of an individual, as
the significant characteristics and skills are being formed during this period of time,
which lay the foundation for future development and self-realization. Preschool
education is one of the main factors that influence the lifepath and future direction,
taking into the account that during this period the child demonstrates the highest level
of learning capabilities (Sarikaya & Coskun, 2015). Regulations Regarding the State
Guidelines for Pre-school Education and the Model Pre-school Education Programmes
(Cabinet Regulations No.716) underline that the content of preschool education
represents the values and virtues, the knowledge, understanding, and basic skills in
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seven study domains and six cross-curricular skills, including creation and business
acumen skills, which can be successfully combined with other cross-curricular skills.

The literature review on creation and business acumen skills (Briska & Kaléja-
Gasparovica, 2020; Egan & Judson, 2016; Hassi, 2016; Lackéus, 2015; McKernan, 2008;
Suzanti & Maesaroh, 2017; Tafuri & Saracho, 2003; Vincent-Lancrin, 2019; Yates &
Twigg, 2016, et al.) concludes that the notion of creation and business acumen skills in
the preschool environment is complex; in the context of this work it is defined as an
ability to create new ideas and search for alternative solutions in order to execute these
ideas; readiness to act and finish ongoing tasks by overcoming difficulties and
displaying initiative.

Based on the finding of the literature review (Vincent-Lancrin, 2019; Suzanti,
Maesaroh, 2017; Briska, Kaleja-Gasparovica, 2020; Grava, Pole, 2021; James et al.,
2019; Karatas, Zeybek, 2020), the author has established a structural model that outline
the main criteria of creation and business acumen skills and their respective indicators,
on which the empirical part will be based on (Figure 1).

Criteria Indicator

' imagination - “thinking |
outside the box™

: flexibility
Creativity *‘;
' fluency

— originality

) | awareness of individual |
| capabilities and interests |

i determination
Self-directed ‘{ L

learning
internal motivation

independent action

—| accepting challenges

proposing innovative
solutions

Creation and business acumens skills
[

— Business acumen ability to act
ability to finish the task

presentation skills

Figure 1. A structural model of creation and business acumen skills (the
author’s proposal)
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As shown in Figure 1, the structural model of creation and business acumen skills
includes three main criteria: self-directed learning is also added. The development of
cross-curricular skills does not happen in isolation; these skills complement each other
and precisely by developing one of these skills, improvements and positive outcomes can
be expected in applying and demonstrating other skills. Self-directed learning was
selected among other cross-curricular skills to be included in this structural model,
because, as concluded in the literature review, strong self-directed learning skills
support the development and expression of those skills and qualities that are linked to
creation and business acumen skills. Self-directed learning can be considered as a
cornerstone in the development of creation and business acumen skills based on the
essence of self-directed learning — it means that an individual has an awareness about
his/her skills, interests and learning needs, he/she can determine the direction in which
the learning process should progress (targeted action) and demonstrates motivation,
which results from the awareness of own interests.

The importance of self-directed learning is especially emphasized nowadays — the
world is fast-paced, uncertain, full of complex processes and inconclusive questions.
Taking into account these conditions, life-long learning has become more prominent.
Consequently, the education system, starting from the preschool education, should help
an individual to develop positive learning habits, positive associations with the learning
process, which will lead to an ability to acquire the necessary skills and knowledge
throughout one’s life path. The combination of these habits, skills and behaviour models
will support the individual in becoming more independent, which in today’s fast-moving
world is an advantage and essentially — a necessity.

Five to six-year-old children experience many changes — their physical and mental
capabilities are expanding. The children progressively learn to evaluate themselves and
others, the sense of self-esteem is being established. It is necessary to fulfil the potential
that this age is offering — create positive habits, develop skills, abilities and thinking
patterns, which will lay the foundation for the development of creation and business
acumen skills. It can be achieved by targeted application of preschool teaching
curriculum. Self-directed learning as the cross-curricular skill can be regarded as a
considerable support in developing creation and business acumen skills effectively.

The literature review identified three main factors that influence the development
of creation and business acumen skills in the preschool education institution (Figure 2).
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Pedagogical
process aimed
to implement
the teaching
syllabus

Child’s
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business
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development

Teacher’s

personality and
competencies

Figure 2. Child’s creation and business acumen skills development: the
influencing factors (the author’s proposal)

Several factors influence the development of creation and business acumen skills —
teachers’ characteristics, opinions, beliefs and attitude; their education, professional
competencies and experience; the physical and socio-emotional environment in the
preschool education institution; pedagogical process aimed to implement the teaching
syllabus as well as the selected methods and approaches. These factors are interrelated;
however, the teacher is substantially contributing to the environment and has the
decision-making power on selecting the appropriate and diverse methods and
approaches that correspond to the learning needs of the child and supports the
development of creation and business acumen skills.

Regarding the development of creation and business acumen skills and its
implementation in the pedagogical process, it is necessary to select the approach that
corresponds to the age group, taking into account that the expression of these skills can
differ in various age groups. Therefore, it is essential to take into account the main
characteristics of the particular age group and evaluate the real situation among the
children. The pedagogical approaches that are applied in the modern preschool
education process recognize the environment as a contributing factor and emphasize the
importance of creating encouraging conditions for learning. A child-centred learning
process is focusing on the needs and interests of the child, as well as acknowledges the
environment factor and promotes child’s active participation in the learning process.
The aspects of the development of creation and business acumen skills are aligned with
the child-centred learning process; however, developing creation and business acumen
skills through play is a complex process that can be divided in three level; each level is
crucial in order to effectively develop creation and business acumen skills (Figure 3).
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Figure 3. Model scheme of the child’s creation and business acumen skills
development (the author’s proposal)

The child-centred learning process can be implemented through play, ensuring
that the child is an active participant (Grava, 2018); it is based on the constructivism
theories, which state that it is necessary to build upon the child’s zone of proximal
development and previous experience, ensuring a balance between a teacher-led and
student-led learning, as well as provide the possibilities of active learning and problem-
solving, which will establish new constructs (Powell, Kalina, 2009; Piaget, 2002; Gordon
2009; Grava, 2018). This is represented by the levels, as shown in Figure 3.

e 1% level consists of creation, business acumen skills and self-directed learning —
these are the skills, competences and knowledge that help the child to establish
positive habits and thinking patterns; as the child becomes the adult, the set of
these skills and competences will allow the individual to apply them, according
to the needs of the present moment situation (Ho, Lim, 2020). The level of
creation, business acumen skills and self-directed learning can differ among the
children, which should be taken into account, when planning the play and
ensuring child-centred learning process (Grava, 2018);

e 2" ]evel consists of:

v' preconditions (child’s curiosity, internal motivation, readiness to
participate). The preconditions are closely related to the skill development
level, as defined in the 1* level;

v" methods and approaches selected by the teacher, based on the characteristics
of the particular age group, child’s interests, aspects of the preschool
education process, existing preconditions;
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v assessment — a clear and understandable feedback that complies with the
principles of assessment in preschool education (Skola2030, 2020) and
provide an objective information that will help the child in the further
learning process.

e 3™ level encompasses physical environment (interior, the availability and
diversity of materials) and socio-emotional environment (peers, teacher’s role
and the quality of the teacher’s performance).

The proposed model does not represent a hierarchy between the criteria and
indicators presented in the Figure 1; instead, the model demonstrates the cyclical
nature (Usca, Lubkina, 2012) of this process — the child gains new experience with every
acquired skill in relation to business acumen, creativity and self-directed learning due
to the fact that the teacher has prepared the environment with new materials and
selected new methods and approaches. By providing an assessment and ensuring an
active participation of the child, a new, objective information in a form of a feedback
continues the child’s development, exploration and expression journey.

The development of creation and business acumen skills is based on child’s activity
level during various plays by expressing innovation, initiative, independence etc. The
activity level is described by its intensity (Usca, LLubkina, 2012) and indicates the level
of the development of creation and business acumen skills. The following levels are
identified:

1) activity was not observed,

2) passive activity: activity is expressed rarely; a continuous encouragement or

help from an adult figure is needed to initiate activity,

3) fragmented activity: an encouragement or help from an adult figure is needed

occasionally,

4) regular activity in familiar situations: can be observed regularly in familiar

situations, an encouragement or help is needed occasionally in new situations,

5) continuous activity: expressed regularly in various situations.

The more child’s activity can be observed, the higher is the level of creation and
business acumen skills development.

In order to apply the proposed model, the author presents an activity plan for the
development of creation and business acumen skills, based on R. Gagne's theory of nine
events of instruction. Based on the learning process and respective results, the teacher
can conclude, which parts were effective, which parts need improvements and
consequently make the corrective action to increase the knowledge transfer over the
course the next month’s plan or theme.

The empirical part analyzes the research methodology and results. During the first
phase of empirical research, a teacher survey was conducted in order to find out about
the teacher experience regarding the development of creation and business acumen
skills in the preschool environment. The results of the teacher survey conclude that an

encouraging environment is needed in order to develop creation and business acumen
skills.
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The involvement of parents and family micro-climate influence the child greatly,
however, the physical and emotional environment in the preschool education
institution, where the child spends the majority of the day, can ensure conditions where
the child is ready to act creatively and the teacher is applying various methods,
approaches, materials. The child can be influenced by the interests and habits of the
other children around, therefore, the teacher has to be attentive enough and create the
learning process in a way that provides the child with the opportunity to interact with
the education materials not only in a group setting, but also individually, thus, enabling
the child to follow his/her unique idea and execute it, before others with their ideas and
solutions take the lead.

During the second phase of the empirical research, the proposed model aimed to
develop creation and business acumen skills was applied. In order to assess the
effectiveness of the model, an evaluation form was devleoped. During the evaluation, it
is crucial to identify the intensity of the child’s activities — a higher level of intensity
translates as a higher level of creation and business acumen skills development. For
this reason, a Likert scale was used (Geske, Grinfelds, 2020), making the assessment
from 1 to 5 points, where:

1 — activity was not observed,

2 — activity observed rarely, an encouragement or help is needed,

3 — fragmented activity was observed, an encouragerment or help is needed
occasionally,

4 — regular activity was observed in familiar situations, an encouragement or help
is needed occasionally in new situations,

5 — continuous activity.

At the beginning and end of the research, the assesment of children was performed
according to the criteria and indicators identified in the theoretical part (Figure 1):

e creativity (indicators — imagination (“thinking outside the box”), flexibility,

fluency, originality);

e self-directed learning (indicators — awareness of individual capabilities and

interests, determination, internal motivation, independent action);

e business acumen (indicators — accepting challenges, proposing innovative

solutions, ability to act, ability to finish the task, presentation skills).

Kendall rank correlation test results demonstrate that a strong association (r >,7)
between the criteria (creation, self-directed learning, business acumen skills) (Table 1).

Table 1
The results Kendall rank correlation test - criteria
Creativity Self-directed learning
Self-directed learning 770
Business acumen skills ,901 ,811
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It can be concluded that these criteria are interrelated — by improving indicators
of one criterion, others will improve as a result. Self-directed learning skills are
enhanced in almost any study area. Indeed, creativity might not always be in the centre
of attention, however, by improving self-directed learning skills in, for example, math,
the development of creativity is also supported, which is indicated by the strong
association (r=,770). The strongest association is between creativity and business
acumen skills (r=,901). These results conclude that the criteria are selected correctly
and are appropriate to evaluate the development of creation and business acumen skills
among five and six-year-old children.

Kendall rank correlation test results (Table 2) demonstrate that the association
between all indicators is moderate (,4 < r < ,7) or strong (r < ,7) (Hacnenos, 2005), for
example, fluency improves more rapidly in comparison to accepting challenges (r=,776)
awareness of individual capabilities and interests (r=,692) and other indicators, which
demonstrate that the development of creation and business acumen skills is a complex
and ongoing process — by improving one indicator, other will also increase (Table 2).

Table 2
The results Kendall rank correlation test - indicators
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Flexibility ,623
Fluency ,6560 757
Originality ,748 672 552
Awareness of
individual
,657 692 ,659 ,694
capabilities and
interests
Determination ,668 619 ,671 ,718 790
Internal motivation ,6567 692 659 652 @ 731 767
Independent action ,714 583 571 ,689 ,821 809 ,767
Accepting challenges ,576 | ,807 ,776 ,585 710 621 614 ,617
Proposing innovative
815 526 ,525 845 695 679 ,690 @ ,785 ,523
solutions
Ability to act ,678 ,862 655  ,805 ,780 644 714 644 675 ,665
Ability to finish the
,697 460 ,605 629 ,606 | ,745 706 ,735 ,530 @ ,710 ,513
task
Presentation skills ,661 636 ,518 ,838 694 | ,707 ,690 661 543 683 @ ,783 ,690
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One of the central questions of the empirical part was to determine if the

application of the proposed model in the practical pedagogical activity was effective. In

order to determine it, Wilcoxon test was used (Table 3).

Table 3

Assessmet of creation and business acumen skills criteria and indicator

Criterion

Creativity

Self-directed learning

Business acumen

skills

,000

,000

,000

development
Indicator

Imagination (“thinking outside the box”)
Flexibility

Fluency

Originality

Awareness of individual capabilities and
interests

Determination

Internal motivation

Independent action

Accepting challenges

Proposing innovative solutions

Ability to act

Ability to finish the task

Presentation skills

p
,000

,000
,000
,000

,000

,000
,000
,000
,000
,000
,000
,000
,003

All criteria and indicators (with an exception of presentation skills) have value
p=,000, which indicate statistically very significant improvement. The indicator
presentation skills (p=,003) has statistically significant improvement. The results show
a positive rank: the criteria creativity and business acumen show a positive rank in all

26 cases, while the criterion self-directed learning shows a positive rank in 25 cases, in

one case a tie was detected. To sum up, the proposed model, including the author’s
developed methodological material, supports the development of creation and business

acumen skills.
Conclusions:

1. Self-directed learning as a cross-curricular skill substantially supports the
development of creation and business acumen skills in preschool, because the

child learns to show proactive action, identify learning needs, overcome

obstacles; through this experience the child is being prepared for the next

stages in the education process.

2. Creation and business acumen skills in preschool can be defined as an ability

to create new ideas and search for alternative solutions in order to execute

these ideas; readiness to act and finish ongoing tasks by overcoming difficulties

and displaying initiative.
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In order to assess creation and business acumen skills for five to six years old
children, the following criteria and indicators can be used: creativity
(indicators — imagination, “thinking outside the box”, flexibility, fluency,
originality), self-directed learning (indicators — awareness of individual
capabilities and interests, determination, internal motivation, independent
action) and business acumen (indicators — accepting challenges, proposing
innovative solutions, ability to act, ability to finish what has been started,
presentation skills).

The development of creation and business acumen skills is based on child’s
activity level during various plays. The intensity of the activity indicates the
respective level of development; it can be assessed by applying five levels: 1)
activity was not observed, 2) passive activity, 3) fragmented activity, 4) regular
activity in familiar situations, 5) continuous activity. The more child’s activity
can be observed, the higher is the level of creation and business acumen skills
development.

Play is especially suitable in order to develop creation and business acumen
skills in preschool; the teacher has to create the learning process, taking into
account that the child’s experience and expression is related to interrelated,
cyclical components — the development of the child’s skills, knowledge and
competencies (1% level) occurs, taking into account preconditions (child’s
curiosity, internal motivation, readiness to participate), methods and
approaches selected by the teacher as well as teacher’s feedback that
encompass the 2™ level; finally, emotional and physical environment (3™ level)
creates the framework for the learning process to be executed.

The analysis of proposed model’s application results demonstrates — the
assessment criteria (creativity, business acumen skills, self-directed learning)
and their respective indicators closely correlate, which indicates that the
development of creation and business acumen skills is a complex and
continuous process, by improving one component (criterion or indicator), other
components also improve.

The results of the model application show positive rank (Wilcoxon test results
indicated p<,05 for all criteria and indicators), which demonstrates the
efficiency of the model and the possibilities for applying it the preschool
education.
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PIELIKUMI



1. pielikums

Galveno varonu vizualizésana
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2. pielikums

Bérnu zimeétas kartes ar iespéjamajiem Skérsliem, kas pasakas varoniem gadijusSies
cela




3. pielikums

5-6 gadus vecu bérnu jaunrades un uznéemeéjspéjas novertésanas lapa

Vecums 6 6 6 6 5 6 5 6 5 6 6 6 5
Tautiba lat. lat. lat. kr. lat. I’k lat. kr. lat. kr. lat. I’k 1/k
Izglitojamais

s 1y M1 M2 | M3 | M4 | M5 | M6 | M7 | M8 71 72 Z3 74 z5
Raditajs

Iztéle - domasana
“arpus ramjiem”

Elastigums

Vieglums

Originalitate

Individualo spé&ju un
interesu
apzinasanas

Meérktieciba

Iekséja motivacija

Patstaviga darbiba

Izaicinajumu
pienemsana

Inovativu
risindjumu radiSana

Prasme rikoties

Prasme paveikt
darbu lidz galam

Prasme prezentét

1 — netiek noveérots;

2 — reti, ar pamudinajumu un palidzibu;

3 — fragmentari, daZreiz nepiecieSsams pamudindjums vai palidziba;

4 — pazistamas situacijas — regulari, jaunas — daZreiz nepieciesams pamudinajums vai palidziba;
5 — pastavigi tiek izmantots.
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4. pielikums

Domu zirneklis “Pasaka”
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5. pielikums

Materialu gatavoSana teatra izradei
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6. pielikums

Teatra izrade “Kugitis”
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7. pielikums

DaZzadi uzdevumi bérnu jaunrades un uznémeéjspéjas attistibai pirmsskola
Uzbiivé maju stasta varoniem, izmantojot dotos materialus!

Darbs grupas — attista sadarbibas prasmes; bérni palidz viens otram, izsakot
priekslikumus, pieturot detalas, kameér otrs sastiprina tas.

88



Uzbuveé kugiti no materialiem, kurus izmantoja pasakas varoni!

Beérni izsaka secinajumus, cik viegli vai gruti ir kugiti uzbivét; vai tur var satilpt visi
pasakas varoni — kuri var, kuri né; kas butu jadara, lai kugiti varétu satilpt visi varoni?
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Iedomajieties, ka miisu pagalms ir purvaina vieta. Uzbiuvéjiet tacinu, pa kuru
parvietoties!

Bérni meklé un izmanto materialus uzdevuma istenoSanai. Rezultata ir izveidota taka,
pa kuru visi bérni gandariti parvietojas, parbaudot to praktiski.

Pasu bérnu izdomati
jaunas idejas)
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Uzbuvé tiltu pari upei, izmantojot dotos materialus!

Skolotaja var dazadot piedavato materialu klastu vai ari bérni pasi ierosina, no ka varétu
buvet tiltu. Ieprieks var aplikot attélus vai filmu par tiltu daudzveidibu.
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Zime ar dabas materialiem!

Skolotaja piedava uz trotuara uzzimeét ar kritiniem pasakas varonus un citus ar pasaku

saistitos objektus un izlikt to kontiras ar dabas materidliem (kastaniem, zilém,
akmentiniem u. c. pieejamajiem materialiem).
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Izveido udenstilpes!

Bérnu veidota tdenstilpe bloda.

Telpiski attelota tdenstilpe ziméjot un aplicéjot.
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